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I had occasion recently to read the summary descriptions of some eighty 
educational systems. I had no reason to believe that the accounts were 
not accurate. The systems were described under the same rubrics and 
the same number of categories. Except for one broad generalization that 
could be inferred — that the systems fell into these groups - industrial, 
agricultural, and totalitarian — it was almost impossible to distinguish 
one system from another. The experience recalled to my mind a cartoon 
in Punch many years ago in which all the peoples of the earth appeared - 

dressed in the standard clothes of the British business man. All th 
romance, all the picturesqueness, and all the cultural nuances of the 
world's sartorial differences had disappeared in this picture of the way 
in which the world would look if clothed, physically and culturally, ina | | 
uniform pattern. It would be impossible under such conditions to detect - 
what Señor Madariaga has called “the color, the scent, and the shape? 


u 


B 


of a nation or a national group. 
These accounts of different systems of education, even though accurate, - 


failed to convey meaning because of the attempt to reduce them all to a 
uniform pattern. It is easy enough to present the legal basis of an edu- 
cational system, of its organization, of the different types -of schools and 
their curricula, and so on; it is a far more difficult task to discover the 
reasons for its peculiar characteristics. The value of comparative education 
as an academic study rests on the ability to analyze and compare edu- 
cational systems and the factors that determine and shape them - Die 
Triebkráfte der Pädagogik, as Friedrich Schneider has called them. What 
makes the study of comparative education difficult is that, like the. 
history of education, it is dependent on a command of many disciplines 
outside the field of education proper. It may even be claimed that a. 
knowledge of political theory and practice, of anthropology or culture 
patterns, of economics, of public opinion, and of sociology is more relevant. 
than ane wledge of the theory and practice of education. The criticism, ` 


has sometimes been leveled against comparative education that it has 
not concerned itself sufficiently with different philosophies of education 
that are to be found prevalent in different parts of the world. The answer 
to this type of criticism is that such philosophies are not the dominant 
influences in shaping educational systems; as much is taken from them 
as is compatible with the main aim, which in general is social and political, 
One is in danger of being deceived by confusing Philosophy of education, 
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however extensively disseminated, with the actual practice of education. 
In one of the best accounts of American education, Die Schule der Demo- 
kratie by Erich Hylla, the author presented a well-considered account 
of the philosophy of education dominant in American educational litera- 
ture about 1930, but found on visiting schools that the practice by no 
means indicated the influence of that philosophy. A comparative study 
of philosophies of education would undoubtedly be valuable as it has been 
in the study of the history of education. But, however valuable, it should 
not be confused with the study of comparative education, of which it 
may constitute a part. 

Nor can it be the aim of comparative education to discover the basis 
of a universal system of education. It should not be confused with the 
aim of international education which seeks to promote a common aim 
— good-will, friendship, brotherhood, peace and so on - among the peoples 
of the world. The study of comparative education may have a contribution 
to make towards this aim by showing where and how it may be imple- 
mented but it is not itself international education. The search for uni- 
versality in education is, indeed, not new. It was critically discussed by 
Wilhelm Dilthey in his essay, Über die Möglichkeit einer allgemeingültigen 
pädagogischen Wissenschaft, published in 1888. In this essay Dilthey made 


the following statements which are basic for the study of comparative 
education: 


“The educative values of the teaching aim can only be derived from the 
division of labour and the needs that exist in a given society. But this is always 
conditioned and limited historically." 

“The educational ideal of a period and of a people in the richness and reality of 
its content is historically conditioned and formed.” 

ER: comparative consideration of educational systems should be undertaken and 
it will show that precisely here the individual forces are bound together through 
the progressive development of humanity. Within certain limits it will in this 
way be possible to determine the trend of educational development, and so to 
use our scientific insights for the guidance of the educational system. In the end 
however, immersion in our national system of education, its past and present, 
comprehension of the relations of this system to our culture ... will help to 
show the educational administrator in his professional activity the ways in 


which the further extension of our national school system can be cautiously 
advanced.” 


Emil Durkheim devoted his lectures on education to refuting the 
notion of leading European educational philosophers that a universal 
system of education was possible. “Unfortunately”, he wrote in Pédagogie 
et Sociologie (1902), “this conception of education stands in actual contra- 
diction with everything we learn from history; there is in fact no people 
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which has ever put it into practice. Far from there being an education 
universally valid for the whole human race, there is, so to speak, no 
society nor are there any different systems of education which donot coexist 
and function side by side”. More explicitly he went on in another part of 
the same lecture: “Each type of people has its own education which is 
appropriate to it and which can help to define it in the same way as its 
moral, political, and religious organization. It is one of the aspects of its 
physiognomy. This is why education has varied so extensively according 
to the times and the countries; this is why in one place it habituates the 
individual to surrender completely his personality into the hands of the 
State, while elsewhere, on the other hand, it seeks to make of him an 
autonomous being, legislator of his own personal conduct; this is why it 
was ascetic in the Middle Ages, liberal in the Renaissance, literary in the 


17th century, scientific in our days. This is not because, by a series of 


aberrations, men have forgotten their nature as men and their needs, 
because social con- 


but because their needs changed, and they changed 
ditions on which human needs depend have not remained the same". 
Education, Durkheim meant, is determined more by the cultural patterns 
of a society than by our knowledge of the psychology which has never- 
theless an important contribution to make to methods of instruction. He 
does not, however, deny the existence of certain elements in education 
common to all humanity. i 
The same point was emphasized by Sir Michael Sadler in an address 
published in 1900 on How Can We Learn Anything of Value from the 
Study of Foreign Systems of Education? Forcefully the editor, in the 
English Education Department, of the Special Reports on Educational 


Subjects, wrote: 


ducation we should not forget that the things 


“In studying foreign systems of © ele 
outside the schools matter even more than the things inside the schools ... A 
national system of education is 3 living thing, the outcome of forgotten 


struggles and difficulties and of battles long ago- It has in it some of the secret 
workings of national life. It reflects, while seeking to remedy, the failings of 
national character. By instinct it often lays special emphasis on those parts of 
training which the national character particularly needs ... [The student of 


comparative education should] try to find out what is the intangible, impalp- 
able spiritual force which, in the case of any successful system of education, is 
daccounting for its present efficiency.” 


in reality upholding the school system an 

An excellent illustration of the thesis that educational systems and 
problems have their roots sunk deep 1n national culture patterns was 
afforded at the first international conference on examinations held at 
Eastbourne, England, in 1931. The International Examinations Enquiry 


* 
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was initiated by the late Dr. Paul Monroe, director of the International 
Institute of Teachers College, Columbia University. The participants in 
the enquiry were representatives from England, Scotland, France, 
Germany, Switzerland, and the United States. They 
discuss the same problem, which Dr. Monroe considered to be erucial in 
all systems of education, and which all the representatives recognized to 
be common to all the systems. But as each representative defined the 
nature of the problem from the point of view of his own country’s edu- 
cational system, it could not escape notice that each address was redolent 
of the culture pattern and tradition which gave meaning to cach national 
system of education, even though the addresses had not been prepared 
in advance. 

Another example of the concept was afforded by the attempts to use 
objective tests of intelligence outside of the country of origin. Such an 
attempt was almost followed by disastrous results when a student, more 
enthusiastic than wise, applied some foreign tests to pupils in his own 
country; he acquired wisdom and realized the need of adaptation, when 
the results showed that his potential fellow-citizens were proved to be 
morons or near-morons. Since that time it has been discovered that even 
in the same country the showing on the same test may be affected by the 
pupil’s cultural background. 

It is for these reasons that more attention is being devoted to the 
adaptation of education to regional cultural differences, including dialects, 
in the same country. The movement to recognize the languages and 
cultures of minorities, whether inspired by the example of the U.S.S.R. 
or by the Tecognition of a sound educational principle, is widespread. 


This principle of adapting education to the culture of those who are to 


came together to 


pendents 
this reason 


be EEN à began to replace the practice of assimilating colonial de- 


the educational processes of the sovereign country. It is for 
that Unesco’s programme for “Fundamental Education” 
must take on different forms in different centres and stress the principle 
of adaptation to the material and cultural backgrounds of the Pupils to 


be taught. The day has passed when uniform patterns of education can 
be fitted on to new environments, 


A former Chinese student of mine had written a very Satisfactory 


dissertation on education in England, France, Germany, and the United 
States. When he came to Say good-bye to me, I asked him which of the 

y Would recommend as a model for his own country. 
"None", he answered; “I hope we will have a Chinese System", He 
recognized the importance of 4 principle which was ignored by the 
educational experts who made up the League of Nations Mission to 
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Survey Education in China. Attributing the defects of education in 
China to the practice of imitating American patterns, the experts recom- 
mended that in future China should follow the European pattern. 

The question raised by this discussion is what contribution can be 
expected from the study of comparative education for professional prepar- 
ation or for the advancement of the knowledge of education, and what 
can be compared. Sadler gave the answer to the first question in the 
address mentioned earlier when he said: “But is it not likely that, if we 
have endeavoured in a sympathetic spirit, to understand the real working 
ofa foreign system of education, we shall in turn find ourselves better 
able to enter into the spirit and tradition of our own national education, 
more sensitive to its unwritten ideals, quicker to catch the signs which 
mark its growing or fading influence, readier to mark the dangers which 
threaten it and the subtle workings of hurtful change?” 

The student of comparative education must look behind the official 
statement of aims and the system of schools to discover the fundamental 
Principles and forces that have inspired them. It is by such analysis that 
he can acquire a clearer understanding of the problems of education. An 
educational system not only has its roots embedded in a traditional 
cultural pattern which is constantly being modified by influences that 
are at one time spiritual, at another political, and at still another socio- 
€conomic, but it also reflects the hopes of a nation for the future. In a 
very simple way Sadler in one of the Special Reports on Sie om 
Subjects, published in the early years of this century, pointed out that 
the educational aim of a nation can be judged from the question that is 
likely to be asked about an individual. The German, he said, would ask 

. "What does he know?" reflecting the German worship of ledge. The 
Frenchman would ask “What certificate or diploma does he have?" a 
question the answer to which would indicate the social and intellectual 
level of an individual. The question in England would be “What kind of 
à fellow is he?" which would at once show the importance attached to 
Character-formation as the predominant aim of education. Sadler did not 
on this occasion include the United States, but it would be appropriate 
to add that the American question would be “What can he do?” the 
Practical or functional emphasis being stronger than the intellectual, 
Except for Germany, which has not yet been in a position to formulate 
a post-war national basis for education, it is doubtful whether the other 
three countries would pose different questions; the American perhaps 
might express a greater interest in character or personality than at the 
beginning of the century. 

The study of comparative education is beset by many difficulties, Not 
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the least of these difficulties is the scope of the various disciplines which 
have to be drawn upon to acquire an insight into and understanding of 
those "intangible, impalpable spiritual forces" to which Sadler (and 
Dilthey implicitly) referred. The reason for such an approach stands out 
most clearly at times of revolution, when educational systems are over- 
turned and adapted to a new ideology. It is at such times that the close 
connection between education and politics is reflected, a connection 
already noted by Plato and Aristotle. One might even reverse the picture, 
and looking at the educational systems determine what the political aims 
are. The study of the courses and textbooks in geography and history 
imposed on the schools under the Nazi regime in Germany was at least 
as revealing as the longer expositions of Nazi doctrine; and to these 
subjects could be added courses and textbooks in arithmetic and the 
sciences. The war and post-war changes in the Soviet political policy can 
be traced through the changes in the textbooks for such a subject as 
history. The changes that have taken place in Germany since 1914 are 
the best illustrations of the interrelations between political changes and 
education. The gradual changes in English education are more subtle 
but they reflect the progress from the nineteenth century laissez faire 
principle to the social welfare state; the changes have been pertinently 
described by G. A. N. Lowndes as The Silent Social Revolution. 

A second difficulty also arises from the scope of the subject. In the first 
place it is questionable whether the subject can be successfully studied 
without a firsthand observation of several school systems and this often 
requires not only the means to travel but a knowledge of foreign languages- 
Observation and visitation are essential, for one is likely to be misled by 
the information found in educational literature if there is no opportunity 
to check it, In other words, to adapt a phrase of Jacques Maritain, one can 
learn Írom educational literature much about an educational system but 
not into it, which is after all the primary purpose of comparative education. 

A third difficulty is that a methodology of comparative education does 
Dot yet appear to have been evolved. In general the methods to be 
followed are not unlike those developed for the study of the history of 
education, In a sense the two areas of study are closely related for while 
the history of education concerns itself with the past, comparative edu- 
cation devotes itself to understanding the contemporary development of 
education under different political, social, economic, and cultural con- 
ditions. Basically the question of methodology involves the question 
already mentioned, that is, “What do we compare?” The answer should 
be that the comparison is of ideas, ideals, and “form”. It can be assumed 
that all children as human beings are born with the same central tenden- 
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l and mental. Under what conditions do they become 
r any other national 


duce such differ- 


cies — physiologica 
Germans, Italians, French, English, Americans, O 
persons. How is the educational system designed to pro 
ences? 

One thing comparative education does not and ought not to try to do 
and that is to show how much better one system of education is than 
another. Every nation or national group has the education that it wants. 
There are no comparable standards by which to measure the quality of 
an educational system, although it is possible to measure the more 
tangible results of an educational system in relation to the aims set for it. 
In time, comparable standards of achievement in different subjects 
studied may be developed, but the results would not yield a sympathetic 
picture ofan educational system as a whole. At the same time in view of 
the development of more extensive exchanges of students comparable 
standards of achievement are desirable for the purpose of determining 
equivalents. Analyses of the content of curricula at different levels are 
not extensive, but it is an approach that has a value of its own quite 
apart from the main end of comparative education. 

Although each nation has the education that it wants, it is possible to 
assess it gencrally not in the sense of comparisons with other systems but 
in terms of certain ends that are now considered to be worthy and de- 
sirable in themselves. The first of these ends is a measure that has in the 


past been considered too materialistic an aim, and in many countries 
measure is the contribution that edu- 


may still be so considered; that 

cation can make to the improvement of the standards of living through 
the use of a nation’s resources. In the United States the statement is 
frequently made that “education brings dividends" or that education is 
an investment in people”, a phrase originally used by a distinguished 
English economist. The ide it was used over a century ago 


a is not new; ! 
by Horace Mann in his propaganda on behalf of the common school in 
the United States; it has 


more recently been stressed by Lord Beveridge 
in his book Full Employment in a Free Society (1944). 

Another standard assessment is to be found in the Universal Declaration 
of Human Rights, Article 26, which, after declaring the right of everyone 
to education, free and compulsory, at least in the elementary and funda- 
mental stage, and the desirability of making technical and vocational 
education generally availab 


le and higher education accessible to all, 
defines the aim of education a 


s follows: 
“Education shall be directed to the full development of human personality and 
to the strengthening of respect for human rights and fundamental freedoms. It 
shall promote understanding, tolerance and friendship among all nations, 
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racial and religious groups, and shall further the activities of the United 
Nations for the maintenance of peace." 


There is nothing in this statement that conflicts with the principles 
quoted earlier that education has its roots embedded in a national culture. 
The aim strikes at the traditional nationalistic ends to which education 
was directed throughout the nineteenth century and the greater part of 
the last half century. It points the way to the dedication of education, 
through national cultures and individual development, to a common 
humanity. The declaration is in a Sense a restatement of a remark by 
Maritain in Education at the Crossroads (1943) that “Before being a 
civilized man - at least I hope I am — and a Frenchman nurtured in 
Parisian intellectual circles, I am a man... Thus the chief task of edu- 
cation is above all to Shape man, or to guide the evolving dynamism 
through which man forms himself as a man". Sir Michael Sadler once 
characterized the English system of education as "Variety sct in a national 
framework”. In terms of the Declaration the student of comparative edu- 
cation has the task of looking for variety set in a framework of humanity. 

The task is not simple for at least two reasons. Most countries of the 
world have subscribed to the Universal Declaration of Human Rights 
and many have incorporated its language in their Constitutions. It is at 
this point that caution is required to distinguish between the printed 
professions of faith and the realities in practice. The statement, for 
example, that education is compulsory is meaningless unless it is imple- 
mented by a compulsory attendance law and a reliable census of the 


"A 
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of the individual who by learning and understanding his responsibilities 
becomes free to determine the character of the state; the teacher is free 
within the limits of his professional training and his understanding of the 
relations of school and society. 

The issue just discussed goes further than the relations of the state and 
the individual; it affects the relations of the state to agencies of local 
government and to all organs of the public and to parents interested in 
education. Where the state assumes complete control of education, other 
agencies are expected to carry out the will of the state. Where the 
administration of education is conducted by the state in partnership 
with all other groups, official and voluntary, the adaptation of education 
to the local culture pattern and its gradual expansion outward becomes 
Possible, Further, such partnership, as Woodrow Wilson remarked when 
he wrote on government, demands intelligence and it elicits intelligence. 
It is the task of the student of comparative education to study the 
Manifestations of both forms of government and administration. The 
history of education both in the past and in the present provides ample 
evidence of the stagnation of public interest and opinion when an edu- 
Cational system is administered in all its aspects by a central agency. 
Such a practice also develops a psychological attitude which not only 
undermines public interests but also deprives it of the will to action. The 
Declaration has provided a measure of evaluation. 

It is in the light of a measure of evaluation such as this that the student 
of comparative education can discover the current issues of education as 
they present themselves in different parts of the world. Some countries 


that have for some time been industrialized and have developed systems 


of universal compulsory education, are now moving on to another plane 


in the effort to provide equality of education for all and to prolong the 
period of compulsory full-time and part-time education, Other countries 
~and they constitute the majority- rest on an agricultural economy and, 
in planning to make primary education compulsory, are encountering 
&reat difficulties both in urban and in rural areas. These difficulties are 
due to poverty which compels parents to keep their children from school 
or withdraw them early in order to work. Here again is an example of 
the gap between agreement on the age at which minors should be em- 
ployed, as proposed by the International Labour Organization, and actual 
Practice which permits the employment of children on the pretext that 
they are working for their parents, à loophole left in I.L.O. proposal. 
But the difficulties in rural areas are intensified by lack of schools in 
Some cases, by one-teacher schools, by programmes unintelligible to 
Children in a rural environment, and poor roads and lack of transportation. 
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In such areas there is not only a shortage of secondary schools but the 
difficulty of providing technical and vocational education where knowledge 
of occupations is acquired by a form of apprenticeship. The system of land 
tenure may also discourage efforts to provide and to secure more edu- 
cation than is already available. And, finally, an entirely different set of 
problems is created in any attempt to provide the most scanty form of 
education for the children of nomadic populations, who are not limited to 
underdeveloped areas but are found in more advanced areas in the form 
of migrants. 

The industrialized countries that have adopted or are planning to adopt 
a common school system have problems of their own. One of the most 
crucial is the definition of the ideal of equality of educational opportunity 
and the prolongation of compulsory education so that an adequate length 
of time is provided for some form of secondary or postprimary education. 
The second part of this problem is more easy of settlement than the first 
but only so far as the period of prolongation is concerned. It is more 
difficult to avoid the danger of confusing equality of opportunity with 
identity of opportunity. Some strata of society have so long been deprived 
of the opportunity for postprimary education that they tend to regard a 
type of curriculum different from the traditional academic as “an inferior 
substitute". The issue then is to determine for how long a curriculum 
common to all should be provided before some form of specialization 15 
begun. A second issue is whether all pupils of every range of ability should 
be taught in the same school or in different schools according to their 
abilities, aptitudes, and interests. And the third issue is how and at what 
age can differences of ability and aptitude be discovered. These are all 
burning issues at present everywhere under consideration and closely 
associated with another problem — whether provision should be made for 
the emergence of an élite or of élites for different aspects of a nation’s 
work. This problem can be found in countries as widely different in their 
political ideologies as the USSR and the United States, By the reintro- 
duction of fees for the last years of secondary education the USSR is 02 
the way to developing an intellectual (as well as socio-economic) hier- 
archy, while the United States, recognizing the need of encouraging the 
emergence of talent, has discovered that gifted students have been neg- 
lected and that something needs be done to provide for their discovery 
and education. 

Still another set of difficulties await the student of comparative edu- 
cation because of the complete absence of standardized terminology an 
statistical reports. This deficiency has not been allowed to pass unnoticed- 
Some twenty-five years ago M. Jean-Luis Claparéde, son of the dis 


“ 
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tinguished Swiss psychologist and himself a scholar of promise who died 
prematurely, began to study the possibility of developing standard and 
comparable forms of statistical records and reports. To the best of my 
knowledge this plan has not been pursued any further. More recently 
Dr. Nicholas Hans proposed the preparation and publication of a glossary 
of educational terms, but the proposal has not been adopted, as it might 
well be, by some international educational organization. 

A few examples of the confusion that may arise through misunder- 
Standing of terms used in education may indicate the need of a glossary. 
The most glaring confusion today arises from the use of “elementary 
education” for “primary education”. No doubt the former still exists but 
itis a type of education complete in itself and not necessarily leading on 
to another level. Primary education, on the other hand, is a stage in 
education which is articulated with secondary education; it is a stage on 
the educational ladder as the traditional elementary school, which also 
had a social connotation, was not. Nor is there any longer any clarity 
about the term “secondary education” which has surrendered the mo- 
Nopolistic concept of an academic education, complete in itself and leading 
on to the university. One might also cite in this connection the Swiss 
Sekundarschule, which strictly speaking is not a secondary school, or the 
use of the term “college” in English with its different connotations in the 
British countries and in the United States. There may also be added the 
American term “high school”, which in popular language lends itself to 
confusion with Hochschule in Germany, and the term “higher education” 
which in England refers to the secondary stage and an the United States 
to the post-secondary stage. The “‘preparatory school” in England, like 
the classes préparatoires in France prepare for secondary schools, while 
in the United States a preparatory school prepares for entrance toa 
College. The use of the term Mittelschule differs in Austria from its use in 
Germany, Confusion is also created by the use of baccalaureat, bachillerato, 
and bachelor’s degrees. It is also doubtful whether a foreigner can under- 
Stand from the term alone the full concept of the American university. 
Which combines a college, a graduate school, and an array of professional 
Schools. And, finally, there exists, for the English reader at any rate, the 
Confusion caused by the French word professionnel OF the Spanish profesional 
which is applied to all types and levels of vocational training and is not 
infrequently given in English as “professional”, a term applied only to 
training for the liberal professions. No doubt there are other terms that 
can be added, but the examples cited should suffice to indicate the need 
9 a glossary of educational terms, which might have prevented the 
English authorities, administering an exchange scheme, from assigning 
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the American teacher of junior high school pupils (aged 12 to 15) to teach 
English junior school pupils (aged 7 to 11). 

The serious student will probably discover the meaning of these terms 
from their context. It is doubtful whether that is so casy when it comes 
to the interpretation of statistics. However carefully they may be col- 
lected and set out, there is an absence of uniformity and therefore of 
comparability. There are many countries in which one might suspect that 
there is no expectation that the statistical reports will be read, since not 
infrequently mistakes in simple addition can be found. There are also 
many reports in which the school enrollment figures are meaningless 
because they cannot be checked against the number of children of school 
age who should be in school. But even if such figures were available there 
is great variation in the ages set for school attendance, ranging from 
specific ages, for example, like six years to the completion of fourteen or 
fifteen years to a requirement that children between six and fifteen years 
of age shall attend school for six (or in rural areas four) years! The same 
discrepancy is to be found in the statistics of illiteracy which may include 
children as young as five in some cases and others who have attended 
school without retaining any traces of literacy which is in itself a re 
flection on the character of the instruction that they received. There are 
also variations in the age for beginning secondary or postprimary edu- 
cation which tend to falsify statistical comparisons. If the ordinary 
statistics are studied there may be an overlap of pupils enrolled in differ- 
ent stages of education. But the most serious difficulty is created by 
financial statistics which are not comparable without some kind of index 
number to indicate the cost of living. It is impossible to discover whether 
a comparable standard exists for the per capita cost of educating children 
at different levels of education. Nor again is it an easy matter to evaluate 
in terms of salary what the economic status of teachers is; American 
salaries may appear to be higher when translated into francs, marks, OT 
shillings but the actual buying power of the dollar may be even less than 
that of the foreign currencies. 

It was not until about 1920 that a system of uniform records and reports 
was adopted for the whole of the United States as a result of proposals put 
forward by Dr. George D. Strayer, of Teachers College, Columbia Uni- 
versity. This step not only produced more accurate and carefully pre“ 
pared statistical reports but they were comparable and stimulated emu- 
lation among the states. It was something of the same kind that M. Cla- 
paréde was looking for on an international scale. It suggests a project 


which might be undertaken by Unesco as the basis for its publication on 
World Education. 
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There is great need at the present time of a publication that would 
provide up-to-date information on current educational developments 
Such bibliographical material is indispensable for the student of comme 
parative education. The United States Bureau of Education, as it was 
called before it became the Office of Education, used to publish monthly 
bibliographies which were invaluable for keeping up with the progress 
of education in a number of countries. The Comenius Bücherei in Leipzig 
was even more comprehensive than the American publications. The 
Bibliography included in each issue of the International Bureau of Edu- 
cation in Geneva is useful, but the references are haphazard and not up- 
to-date. Unesco is making an important contribution in this area through 
the publication of Education Abstracts of the Education Clearing House; 
the service of this division would be enhanced by the publication of a 
monthly bibliography in the field of comparative education in addition 
to the invaluable bibliographies on special subjects. 

One final question may be suggested for consideration and that is 
nsive should a course in comparative education be?’ This 

(1) Whether students should be 


blem. The issue is 
e education in so far as the ap- 


dicating through a few type ex- 


e 
l How comprehe 
is not an academic pro 
trained in methodology of comparativ 


proach to the study can be made by in 
amples the forces that determine the character of the educational systems 


taken up for analysis; or (2) Whether only a superficial study of as many 
educational systems as can be squeezed into the work of one or two 
semesters should be attempted. It should be obvious from this essay that 


the major purpose of the study of comparative education would be 
of which would be information 


defeated by the second method, the result | be 
about educational systems of man ies, But if the aim 1S to develop 
information into the reasons why ucational system 15 what 

ackgrounds, the end can, 


itis, i f ; 
1 IS, its social, political, economic, and cultural b n 
in my opinion and experience, be better secured by concentrating on a few 


Systems contrasting in character — traditional and progressive, democratic, 
authoritarian and totalitarian, agricultural and industrial. The major 
Contribution should be to make the educator “better able to enter into 
the spirit and tradition” of the educational system of his own nation, to 

ecome sensitive to certain common problems in education in different 
Parts of the world and the different ways in which they are solved because 
9f differences in national cultural conditions, and to enrich his philo- 
‚oPhical insights and understanding of education. Comparative education 
Snot an academic study but an essential aspect of professional preparation. 
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PROBLEME DER VERGLEICHENDEN ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT 
von I. L. KANDEL, Westport 


Der Aufsatz untersucht Wert und Problematik des Studiums der Vergleichenden 
Erziehungswissenschaft. Verf. betont nachdrücklich, dass das Erzichungssystem 
eines Landes seine Wurzeln in der nationalen Kultur des betreffenden Volkes hat. 
Es genügt nicht, die augenfälligen Erscheinungsformen eines Erzichungssystems zu 
studieren, man muß vielmehr nach den Gründen fragen, die seine Entwicklung be- 
stimmten. Man wird dann finden, daf es die politischen, sozialen, wirtschaftlichen 
und kulturellen Kräfte sind, aus denen die Besonderheit eines Erzichungssystems 
hervorgeht. Aus diesem Grunde kann auch nie cin universales, überall gültiges Er- 
ziehungssystem entwickelt werden. Verfasser zitiert Dilthey, Durkheim und Sadler 
zum Beweis des Grundsatzes, daß „ein nationales Erziehungssystem etwas Leben- 
diges ist." Nicht anders als im Verlauf der Internationalen Konferenz über Prü- 
fungsfragen (Eastbourne, 1931) zeigt es sich auch heute noch, daß die Unterschiede 
in den geistigen Grundlagen der nationalen Erziehungssysteme fast nur instinktiv 
greifbar sind. Verf. erläutert durch weitere Hinweise, auch auf Erziehungssysteme 
in kolonialen Gebieten, wie wichtig es ist, die Erziehung eines Volkes (oder einer 
nationalen Gruppe) dem jeweiligen kulturellen Stand anzupassen. 

Verf. fragt weiter, welchen Beitrag das Studium der Vergleichenden Erziehungs- 
wissenschaft leisten kann, und was sich überhaupt vergleichen läßt; er untersucht 
ferner die Probleme, die dieses Studium aufwirft. Durch den Umfang des Faches 
gerät man nämlich in ernsthafte Schwierigkeiten, da es eigentlich das Studium 
mehrerer Disziplinen einschließt, die alle dem Phänomen Erziehung zugeordnet 
sind (Psychologie, Soziologie usw.). Eine Methodologie des Studiums der Ver- 
gleichenden Erziehungswissenschaft liegt noch nicht vor, und es gab vor der 
Erklärung der Menschenrechte, in der die besonderen Erziehungszicle aufgestellt 
wurden, keine Maßstäbe für die Auswertung von Systemen. Aus diesem Blick- 
winkel ist das Hauptziel der Vergleichenden Erziehungswissenschaft das Studium 
der mannigfaltigen nationalen Ausdrucksformen unter dem höheren Gesichtspunkt 
der Menschlichkeit. 

Aber auch wenn die Aufgabe der Vergleichenden Erziehungsv issenschaft so 
verstanden wird, muß auf drei verschiedene nationale Grundauffassungen hinge- 
Wiesen werden, wie sie sich in den industrialisierten, in vorwiegend landwirtschaft- 
lich bestimmten und in totalitären Gruppen von Nationen pádagogisch mani- 
festieren. Gegenüber gesetzlichen Verlautbarungen zu Erziehungsfragen ist immer 
Vorsicht geboten; sie führen leicht irre, da sie oft nicht in die Praxis umgesetzt 
werden. Verf. weist auf die besonderen Probleme jeder der erwähnten Gruppen von 
Nationen hin, lenkt dann die Aufmerksamkeit auf die Notwendigkeit eines Spezial: 
e aus dem Erziehungswesen und fordert gleiche Normen 
atistiken, um leichter als bisher Vergleiche zu ermögli- 
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PROBLEMES DE PEDAGOGIE COMPAREE 
par I. L. KANDEL, Westport 


Quel interet présente l'étude des problémes de pédagogie comparée? Les divers 
Systémes d'éducation sont enracinés, la chose est fortement soulignée, dans le 
milieu culturel des pays qui les ont vu naître. Aussi ne peut-on se contenter d'une 
Pure description des divers systémes pédagogiques; il faut encore chercher l'ex- 
Plication de leurs particularités parmi les facteurs politiques, sociaux, économiques 
= culturels qui en éclairent la genése. Un systéme universel d'éducation est, on 
* voit, une utopie. Comme Dilthey, Durkheim et Sadler le soulignent, “un systeme 
national d'éducation est une réalité vivante”. L'esprit qui anime chacun des divers 
Systémes se voit exprimé le plus souvent d'une manière plus intuitive que rationelle; 
il en fut ainsi au cours de la première rencontre internationale sur le probléme des 
examens en 1931. Divers exemples, celui e és, démontrent 


ntre autres des pays colonisé 
c S í $ : 
ombien il est important d'adapter correctement l'éducation au mode de culture de 


la nation ou du groupe auquel on s'adresse. 
L'A. examine ce que peut apporter la pédagogie comparée, quels éléments sont 


Susceptibles d'étre comparés, ainsi que les problémes que souléve une étude de ce 
Benre. L'extension du sujet, sans cesse accrue par la prise en considération de toutes 
problèmes d'éducation, en accroit la difficulté. 
Il n'existe pas d'accord sur les méthodes ni sur les critéres: la Déclaration Univer- 
selle des Droits de l'Homme constitue la première tentative pour fixer d une 
Manière générale les tâches propres à l'éducation. Dans cette perspective, il een? 
drait essentiellement à la pédagogie comparée d'examiner les divers systémes 


d'édu 3 e 4 ité 

Cation en référence aux idéaux supérieurs de l'humanité. ; 
3 aus X d : T 

Méme lorsqu'on a ainsi définisa fonction, la pédagogie comparée doit tenir comp 


de trois grandes catégories de nations — industrielles, agricoles et totalitaires "on 
formes variées que peut prendre l'éducation à l'intérieur de —_n io na 
ke Il faut prendre garde de ne pas Se laisser hypnotiser p eege? is 
Ggislatives en matière d'éducation: elles n'ont parfois aucun rn pon im up 
Pratique, Après avoir évoqué les problèmes particuliers une vil ds JA 
podus IA. bes pes nécessité de fixer Ge vocari a eee 
Blas e et d’uniformiser les éléments des données statistiqu 


les dis ; s 
disciplines qui touchent aux 


isée R - 
je comparaison. loin d'étre réservée aux seuls spécialistes, 


En h 
doit conclusion, la pédagogie comparée, 


faire partie intégrante de la formation des maîtres. 


DIE THEORIE DER SELBSTERZIEHUNG 


` 
EIN INTERNATIONAL VERNACHLÄSSIGTES FORSCHUNGS- UND LEHRGEBIET 


Ki 
von FRIEDRICH SCHNEIDER, München 


Die Problematik der Selbsterzichung (self-education, l'éducation de 
soi-méme), der „Erziehung seiner selbst durch sich selbst” ist ein weithin 
vernachlässigtes Kapitel der erzichungswissenschaftlichen Forschung und 
Lehre nicht nur in Deutschland, sondern — soweit ich übersehen kann — 
auch in den übrigen Kulturstaaten, selbst in denen, die auf anderen 
erziehungswissenschaftlichen Gebieten ein beachtenswertes Schrifttum 
aufweisen. So ist es denn auch nicht verwunderlich, daß über das Wesen 
der Selbsterziehung, ihre Mittel und Wege, ihre Hemmnisse usw. noch 
keine internationale wissenschaftliche Übereinstimmung besteht, daD 
zahlreiche populäre Anleitungen zur Selbsterziehung der wissenschaft- 
lichen Fundierung entbehren, und daß im pädagogischen Unterricht die 
Theorie der Selbsterziehung in der Regel unbeachtet bleibt. Wie paradox 
die Lage hier noch ist, zeigt sich unter anderem darin, daß es noch Fach- 
kollegen gibt, die sogar eine „Selbsterziehung” bestreiten, bezw. dem 
unsystematischen oder systematischen Bemühen um die eigene Selbst- 
vervollkommnung die Bezeichnung ,Selbsterziehung" verweigern und 
einen anderen Terminus dafür vorschlagen. 

Ich denke dabei nicht an den heute wohl kaum noch von irgend einer 
Stelle erhobenen früheren logizistischen Einwand, der Begriff der Selbst 
erziehung widerspräche dem logischen Grundgesetz der Identität: das 
menschliche Individuum könne nicht gleichzeitig Subjekt und Objekt 
eines erzieherischen Prozesses, nicht zu gleicher Zeit Educator und Edu- 
candus sein. Vielmehr habe ich dabei Stellungnahmen mit anderer Be- 
gründung aus der jüngsten Vergangenheit im Auge. Im 1951 erschienenen 
2. Band des dreibändigen schweizerischen Lexikons der Pädagogik des 
Verlages A. Francke in Bern stehen zwei Artikel über Selbsterziehung» 
von denen der erste * von dem im Jahre 1954 verstorbenen chemaligen 
Ordinarius der Pädagogikander Universität Basel, Professor Paul Häberlin, 
verfaßt wurde. Häberlin, der höchstens einen uneigentlichen, bildlichen 
Gebrauch des Wortes ,Selbsterziehung gelten lassen will, macht zwei 
Einwände gegen seine eigentliche, buchstäbliche Verwendung geltend. 


Beim ersten geht er aus von dem von ihm vertretenen Begriff der Erziehung: 


Für ihn ist Erziehung „Hilfeleistung im ethischen (Vergeistigungs-) Prozess 


* Der zweite, der keinen Zweifel daran läßt, daß die Bezeichnung ,,Selbsterzie- 


hung” berechtigt ist, stammt von dem Verfasser dieser Arbeit. 
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eines anderen.” Wer sich zu dieser Definition des Erziehungsbegriffes bekennt 
muß dann allerdings dem Bemühen um die eigene Vergeistigung jede Bezeich- 
Erziehung" vorkommt, darf also dann auch 
für das auch von Häberlin als existent 
mehr gerecht zu werden und 
rhalten, nicht anwenden, 


nung verweigern, in der das Wort ,, 
die Bezeichnung „Selbsterzichung” 
anerkannte Bemühen, der eigenen Bestimmung 
sich seinem echten Gewissen entsprechend zu ve 
srhalt einen neuen Terminus suchen. 

Das zweite Bedenken, das Häberlin gegen den Gebrauch des Wortes Selbster- 
es erwecke die Vorstellung eines Zustandes der 
(in diesem Sinne reflektierend), der 
ich dem „lieben 


müßte also für diesen Sachve 


ziehung geltend macht, ist: 
Reflexion. Wer aber an sich selber denke 
fróne im Grunde gerade dem, was zu überwinden wäre, näml 
Ich”, 

Es muß zugegeben werden, daB sich mitunte 
r durch anhaltendes An 
eisen als vorher, unc 
.oslósung vom eigenen Ich, 


r eine Form der Selbsterziehung 
alysieren seines Innern 
1 die daher eines der 
bzw. 


findet, die den Selbsterziche 
dazu bringt, stärker um sein Ich zu kr 
wesentlichen Ziele der Selbsterziehung, die I 
dessen Überwindung, nicht erreicht. Aber dann handelt es sich eben um eine 
methodisch falsche Form der Selbsterziehung, vor der in Anleitungen zur 
Selbsterzichung, z.B. in Friedrich Schneider „Praxis der Selbsterziehung” 
Freiburg i.Br. 4/1954, S. 55 ff. cindringlich gewarnt wird. Ebensowenig aber, 

„wie man berechtigt wäre, den Begriff der (Fremd-) Erziehung abzulehnen, weil 
es falsche Erziehungsmethoden gibt, kann eine bedenkliche Weise des Bemü- 
hens um Selbstvervollkommnung die allgemeine Ablehnung des Terminus 
» Selbsterzichung" begründen. 


Der erste Einwand Häberlins ist nur fi 
von Häberlin vertretenen Erziehungs 


sich zu dem engen, 
dem international 
‚Weltbegriff” der 


ir den berechtigt, der 
begriff bekennt. Mit 
dem sogenannten , 


immer all ` reiten 
gemeiner akzeptierten weiten, ' l 
o i i ndierten 
Erzichung, der alle bewußten (intentionalen) und alle nicht intendierte 
o alle Haal s p e = 

lenden Einwirkungen umia»*, 


n Umwelt oder vom 


(funktionalen), das Individuum formenden, bilc 
ff der Selbsterzie- 


gleichgültig ob sie von der personalen oder der sachlichen 
Sé : S 
Individuum selbst (Selbsterziehung) ausgehen, ist der Begn 


hung durchaus vereinbar. - 

d Das zweite hierhergehörige Beispiel einer sogar prinzipiellen Ablehnung 
es Begriffes , Selbsterziehung findet sich in der italienischen Pádagogik 
Und zwar in der Julinummer der Zeitschrift „Pedagogia € Vita” in einem 
Artikel von Professor Mario Casotti von der katholischen Universität in 
ailand mit der Überschrift „Educazione € Autoeducazione” (Erziehung 


u 
nd Selbsterzichung) = 
T Selbsterziehung beruft sich Mario Casotti 


Thomas ,,De Magistro". Dort stellt 
en magister von sich selbst nennen 


Für die Ablehnung des Begriffes de 
Auf den zweiten Artikel der Schrift des Hl. 
homas die Frage, „ob ein Mensch sich d 


* mos 

Dieser Arti urch eine Arbeit in der vorausgehenden 

(Nummer nas wurde vorm pem Titel „L’autoformazione” (die Selbst- 

d sung). Der Verlag Ta Scuola” in Brescia bereitet eine italienische Ausgabe 

una Bomen Werkes von Friedrich Schneider, Die Selbsterziehumg. Wissenschaft 

Ube bung, Einsiedeln- Köln 1936, VOT und hatte das erste Kapitel der italienischen 
Ttragung der Zeitschrift Pedagogia e Vita zum Abdruck zur Verfügung gestellt. 
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könne * und beantwortet sie verneinend. Er versucht, seine Stellungnahme 
durch den Hinweis zu begründen, daß der Lehrer das Wissen, das er vermitteln 
will, vorher besitzen muß, der Lernende es aber noch nicht besitzt, sondern 
erst erwirbt. Es sei daher eine logische Unmöglichkeit, Lehrer und Schüler in 
einem zu sein; denn dann müßte der betreffende Mensch gleichzeitig (als 
magister) das Wissen in sich haben und (als Schüler) es nicht haben, was un- 
möglich wäre. Was aber für den Unterricht Geltung hat, trifft nach Casotti 
auch für die Erziehung zu. Denn die Erziehung fordert ja auch, daß der Schüler 
unterrichtet wird, um dadurch die Grundsätze und Normen kennen zu lernen, 
die sein praktisches Handeln leiten sollen. Also gilt auch für die Erziehung wie 
für den Unterricht, daß der Mensch nicht sein eigener Magister sein kann, und 
daher sei das Wort „Selbsterziehung’’ unberechtigt. 

Wir wollen es unterlassen, auf die weiteren von Casotti verwerteten analogen 
Ausführungen aus der Schrift des Aquinaten einzugehen. Es genügt, wenn wir 
nachweisen, daß die beiden angegebenen wichtigsten Argumente nicht bzw. 
nicht mehr stichhaltig sind. 

Für den modernen Unterricht ist die alte Vorstellung vom Wesen des Unter- 
richts als Tradierung, als Weitergabe eines Wissensbesitzes vom Lehrer an den 
Schüler, nicht mehr gültig. Wir erkennen heute mehr und mehr, daß der Lern- 
vorgang im Menschen das Primäre ist, und das Lehren als sekundäre Maß- 
nahme hinzukommt f, und sehen im Lehrer - in manchen Schulformen, „wie 
denen nach dem Daltonplan, dem Winnetkaplan, dem Jenaplan ausschließlich 
— den „Helfer des selbstlernenden Schülers''. Auch in der modernen Arbeits- 
schule, der Schule der freien geistigen Schularbeit und beim arbeitsteiligen 
Verfahren (Gruppenunterricht) ist dieser kopernikanische Wandel — wie 
Gaudig ihn nennt — eingetreten. Bei diesem Verfahren ist es durchaus móglich, 
daß der Lehrer das Wissen nicht im vollen Umfang besitzt, und die Schüler 
z.B. im arbeitsteiligen Verfahren Ergebnisse, die dem Lehrer selbst vorher 
nicht bekannt waren, beibringen. Man ist also doch wohl berechtigt, das 
methodische systematische Bemühen des Schülers wie erst recht natürlich auch 
das des Erwachsenen, dem überhaupt kein persónlicher Lehrer gegenüber- 
steht, als Selbstbildung zu bezeichnen. 

Aber wie ist es nun mit der Berechtigung des Wortes »Selbsterziehung'' ? Wenn 
man ,, Erziehung" — wie Casotti es im Anschluß an Thomas tut - mit Unterricht 
gleichsetzt, da das Bemühen des Erziehers ja auch die Übermittlung einer 
doctrina bedeute, so ist diese Ansicht ja schon durch den Nachweis, daß «cr 
Mensch sein eigener Lehrer sein kann, widerlegt. In Wirklichkeit aber umfaßt 
die Erziehung des Menschen, abgesehen von der bloßen Dressur, die bei der 
Erziehung des Kleinkindes eine große Rolle spielen kann, und dem Einfluß der 
Suggestion, immer auch Eigentätigkeit des zu Erziehenden. Í Man braucht nur 
eine der vielen Erziehungssituationen in Haus, Schule und Kirche zu analysie” 
ren, um immer wieder festzustellen, daß nach éiner erzieherischen MaBnahme 
wie Lob, Tadel, Belehrung, Ermahnung, Gebot, Verbot, Lohn, Strafe etc., die 
Eigenaktivität des Schülers einsetzen muß. Wenn sie nicht einsetzt, ist die 
erzieherische Maßnahme eben erfolglos geblieben. Der Edukandus muß sich 


„Utrum aliquis possit sui ipsius magister dici’’. 
Siehe Walter Guyer, Wie wir lernen. Versuch einer Grundlegung. Erlenbach- 


Zürich 1952. __ 
+ Gertrud Rietz, Selbsibeherrschung im Kindesalter. München 1948, 
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zum Beispiel des Ge- öder Verbotes, wenn er in eine Situation gerät, in der sie 
Geltung beanspruchen, erinnern, muß den Willen haben, sie zu beachten, muß, 
wenn er versucht wird, sie zu übertreten, sich wirksame Motive bereitstellen, 
Hemmungsvorstellungen einbauen; wenn er einmal versagt, wird er seine 
Schuld bereuen und seinen Vorsatz erneuern. Und alles das ist doch nichts 
anderes als selbsterzicherisches Bemühen. Die Folge dieser Einsicht ist, daß 
man in der erzichungswissenschaftlichen Literatur die Erziehung in zunehmen- 
dem Maße ,,als Anleitung zur Selbsterziehung” bezeichnet.* 

Wer die Entwicklung der modernen italienischen Pädagogik nicht 
kennt, kann sich nicht erklären, wie ein angesehener Universitätsprofessor 
der Pädagogik zu dieser Ablehnung der Bezeichnung , Selbsterziehung” 
kommt. Der Ausweg, daß er die modernen Auffassungen von Unterricht 
und Erziehung nicht kennt, ist natürlich nicht gangbar. Wird seine Stel- 
lungnahme vielleicht auf dem Hintergrund seiner Weltanschauung er- 
klärlich? Das erscheint zunächst wenig wahrscheinlich, denn die Enci- 
clopedia cattolica (Casa Editrice G. C. Sansoni-Firenze 1950) braucht 


das Wort „Selbsterziehung” (und übrigens auch , Fremderziehung”’) wenn 
Der Verfasser des betreffenden Artikels, 


für Pädagogik bei der Civilta Catto- 
fassung auch zu der Auffassung, 
pelt sind t. 

ht Unrecht. Schon 


auch nicht im geläufigen Sinne. 
Célestino Testore S. J., der Referent 
lica, kommt auf Seite 94 in der Zusammen 
daß Fremd- und Selbsterziehung miteinander verkop 


Und doch hat die oben geäußerte Vermutung nic 
sführungen Casottis 


die unmutige Eingangsäußerung der mehrseitigen Au 

gibt uns den Schlüssel zu seiner Stellungnahme: „Ich sche, daß man 
wieder von Selbsterziehung spricht”. Hier meldet sich die Erinnerung an 
die faschistische Vergangenheit, an den Philosophen und Pädagogen 


Giovanni Gentile, den Vertreter des philosophischen Idealismus. Dieser 


- im Grunde christentumsfeindlich — hatte den vorher herrschenden 
tivismus abgelöst. Gentiles Auf- 


Philosophischen und pädagogischen Posi : 

Innen aber s Posh besch Radice das Fundament der ita- 
lienischen Schulreform, der „reforma Gentile" geworden. Gentile aber 
kannte nur Selbsterzichung und Selbstbildung. Casotti fürchtete nun wohl, 
daB mit dem Gebrauch des Wortes Selbsterziehung und anderer pádago- 
gischer Ausdrücke mit dem Bestimmungswort „Selbst’’ ? der Rückfall 
in die unchristliche, idealistische und immanentistische moderne Philo- 


Sophie (Seite 439, II. Abs.) beginnen könne, nach der Schüler und Lehrer 


M dn d 
ebenso wie den Ausdruck Selbsterziehung, den Ter- 


Minus ,eteroeducazione"' remderziehung” ab. Aber auf die darauf bezug- 
nehmenden Darlegungen brauchen wir hier nicht näher einzugehen. 

f Diesen Hinweis verdanke ich Matthias Laner, z. Zt. München. 

t Im Italienischen wird „Selbst” mit dem aus dem Griechischen stammenden 
Wort ,,Auto” bezeichnet, z.B. in autoeducazione, autodidactica, autoformazione, 
autogoverno. | 


* Übrigens lehnt Casotti, 
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einen einzigen Geist bilden und deshalb jede Erziehung Selbsterzichung 
und jede Bildung Selbstbildung ist.* 

Wir sind auf diese ablehnende Haltung des Schweizer und des italie- 
nischen Pädagogen gegenüber dem Begriff der Selbsterziehung näher 
eingegangen, weil sie uns symptomhaft für die geringe wissenschaftliche 
Forschungsarbeit in diesem Problemkreis zu sein scheint. Wie stattlich 
auch die Zahl systematischer Werke über Unterricht und Erziehung ist, 
monographische wissenschaftliche Darstellungen der Selbsterzichung oder 
einer ihrer Konstituanten sind in der erzichungswissenschaftlichen Lite- 
ratur der verschiedenen Kulturländer seltene Ausnahmen. Es soll natür- 
lich nicht bestritten werden, daß in der religiösen, besonders auch in der 
asketischen Literatur f, und ebenso in der ethischen und in der Literatur 
zur Willenspsychologie, sich mancher wertvolle Einzelbeitrag zur Theorie 
der Selbsterziehung findet und ebenso wenig, daß es cine Unzahl, aller- 
dings häufig wissenschaftlich wenig fundierter Schriften gibt, die sich 
mit der Praxis der Selbsterziehung beschäftigen und mitunter schon im 
Titel dem Leser versprechen, ihm zur Lebensmeisterung, bei der Abstel- 
lung von Fehlern und Schwächen, bei der Gewinnung von Tugenden und 
Fertigkeiten durch eigene Kraft behilflich zu sein, ihn energisch machen, 
ihm zu Erfolg verhelfen, also im Kern ihn zur Selbsterziehung anregen 
und ihm dabei helfen wollen, dabei in der Regel für die Anwendung einer 
oder mehrerer spezieller Mittel und Mittelchen eintreten und sehr opti- 
mistische Erfolgsprognosen stellen. 

Aber es bleibt anderseits wahr, daB es von ganz seltenen Ausnahmen 
abgesehen auch in großen systematischen Handbüchern der Pädagogik 
keine detaillierte Behandlung der Selbsterziehung gibt, und daß die pä- 
dagogischen Lexika bis zur Jahrhundertwende das Stichwort Selbsterzie- 
hung überhaupt nicht kannten. Es fehlte zum Beispiel noch in der 10- 
bändigen pädagogischen Enzyklopädie des Jenenser Universitätsprofes- 
sors Wilhelm Rein und in dem 5bändigen Lexikon der Pädagogik von 
Roloff (Verlag Herder, 1905). Ähnlich in den amerikanischen Lexiken- 
Während die Self-education in der Encyclopedia of Educational Research, 
(New York, 1950) fehlt, ist sie in der Encyclopedia of Modern Education, 
(New York, 1943) ab S. 727 behandelt. 

Merkwürdig ist, daß überhaupt das Wort Selbsterziehung, wie auch 


* Siehe die ausführliche Darstellung der Philosophie und Pädagogik Gentiles 10 
oh. Baur, Giovanni Gentiles Philosophie und Pädagogik. Langensalza 1935. 

+ Siehe die Bibliographie asketischer Literatur (130 Nummern) in dem Lehrbuch 
der Aszese von Otto Zimmermann. Besonders ergiebig für die Theorie der Selbster- 
ziehung sind aus der deutschen Literatur: Joh. Lindworski, Psychologie der Aszese- 
Freiburg i. Br. 1935; E. Raitz v. Frentz, Selbstverleugnung, Eine aszetische Mono- 
graphie. Einsiedeln 1936; Hans Eduard Hengstenberg, Christliche Askese. Regens- 
burg 1936; Hermann Schmidt, Organische Aszese. Zürich-Altstetten 1938. 
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die entere? " . 
as nispre chenden Ausdrücke in den modernen Fremdsprachen, ver 
nismäßig jung is ie frü ï 
= — jung ist. Die früheren Jahrhunderte kennen es nicht. In 
wn € Heinrich Campe herausgegebenen „Wörterbuch der deutschen 
ache" aus de ahr in K 
L . aus dem J ahre 1810 und in Krugs „Allgemeinem Handwörter- 
E er philosophischen Wissenschaften" taucht es erst auf; aber Her- 
e en es schon so selbstverständlich, daß man annehmen muß, 
a ; damals schon in den allgemeinen Sp 
a rachgebrau 
Wan g I g ch aufgenommen 
In nic vista ^ : i 
nichtdeutschen Ländern ist die Lage nicht günstiger. Weder im 


OX VETE Se? g d : 
aes English Dictionary" * noch in den englischen Wörterbüchern 
ebster und dem von Muret-Sanders ist das englische Wort für 
französische Bezeich- 


Selbsterzic 
= sterzichung enthalten, und ebensowenig die 
ne »: rx m mi Ne: o 
g im „Larousse du XXe siècle und anderen franzósischen Wórter- 


büchern. Auch in den slawischen Wörterbüchern kommt die Bezeichnung 
nicht vor Mitte des XIX. Jahrhunderts vor. 

' ist dagegen seit alters her all diesen Sprachen 
Wesen, Sinn, Ziel, Mittel, Fehler der 
Daß das alles für die Selbst- 
aus einer Gesetzmäßigkeit, 
se (der Entwicklung des Menschenge- 
(der Entwicklung des menschlichen 


Einzelwesens) nachweisen läßt, daß nämlich für den Menschen das 
„Außer ihm", der Mitmensch und sein Tun, und die ihn umgebenden 
Dinge früher Gegenstand der Beachtung und Untersuchung werden als: 
das eigene Selbst, daher die Fremderziehung vor der Selbsterzichung, wie 
ja auch in der Malerei das Portrat älter ist als das Selbstbildnis t. 
Auch der schon erwähnte, in der Vergangenheit in der Regel über- 
Sehene enge Zusammenhang zwischen den fremderzieherischen Maß- 
nahmen und der selbsterzieherischen Reaktion, der unter der Gesamt- 
bezeichnung „Fremderziehung” zusammengefaßt wurde, war wohl Mit- 
oi, daß die Selbsterziehung $0 spät Gegenstand wissenschaftlicher 
orschung wurde, Dazu kam die traditionelle Schulmeinung, daß das 
Kind bis zur Reife nur erzogen werde und erst von der Reifezeit an seine 
Weitere Entwicklung auf dem Wege der Selbsterziehung und Selbstbil- 
dung selbst in die Hand nehme. Das ist aber in dieser AusschlieBlichkeit, 
Wie wir schon sahen, nicht richtig. Auch das Kind kennt schon selbst- 


ee 


* e 
er letzten Ausgabe des 
fallen; Enthalten aber ist » 2 

ent by one's own efforts of the possi 


a: ; 
S Wort self-taught” (nachweisbar seit 17. 5). . 
Das Selbstbildnis vom I5. bis 18. Jahrhundert. Berlin 


t Siet 
1927. ER Benkard, 


für Selbsterziehung 
usc Begriff , Erziehung e 

aut, und es gibt in ihnen über 
angreiche Literatur. 


Erziehung eine umf: 
ST wee fehlt, ist zum Teil wohl erklärlich 
ie sich sowohl in der Phylogene 
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lechts) wie in der Ontogenese 


Dictionary von 1952 fehlt das Wort 
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erzieherisches Bemühen, allerdings besteht es noch aus gelegentlichen 
momentanen Akten, die in der Regel Reaktionen auf fremderzieherische 
Einwirkungen sind, während die Selbsterziehung Heranwachsender und 
Erwachsener spontaner, selbständiger und systematischer sein kann. Nun 
sehen allerdings viele Erwachsene diese ihre Selbsterziehungsaufgabe 
nicht oder resignieren bald und bleiben daher in einer gewissen Unreife 
stecken. Der Amerikaner H. A. Overstreet unterscheidet in seinem Buch 
„Ihe Mature Mind”, das von Elisabeth Rotten übersetzt unter dem 
Titel „Geistige Reife. Ein Beitrag zum neuen Menschenbild” im Diana- 
Verlag in Baden-Baden und Stuttgart erschien, bei jedem Individuum 
ein chronologisches und ein psychologisches bzw. geistiges Alter. Eine 
Frau, deren chronologisches Alter 30 Jahre ist, kann emotional auf der 
Stufe einer 15jährigen stehen (psychologisches Alter 15 Jahre), und ein 
25jähriger Mann kann die egozentrische Einstellung eines Fünfjährigen 
haben (psychologisches Alter 5 Jahre). Reife ist daher nach Overstreet 
nichts Statisches, sondern dynamisch. Der Mensch muß in einem steten 
Reifeprozess bleiben, mit anderen Worten, an seiner Selbsterzichung 
arbeiten. 

Die Amerikaner haben eine große Anzahl von Autoren, die über sie 
schreiben, allerdings meistens mit pädagogischer und nicht mit wissen- 
schaftlicher Zielsetzung, außer dem genannten Overstreet *, Joshna Loth 
Liebmann +, Peale, Norman V. i, Casser, G. Colket!, Sheen, Fulton J.? 
und manche andere, deren Publikationen zum Teil auch in deutscher 
Übersetzung vorliegen. 

Für diese amerikanische Selbsterziehungsliteratur sind einige Eigen- 
Schaften charakteristisch, fast nationaltypisch: 

1) Zunächst sei festgestellt, daß für die Sogenannte Selbsterziehungs- 
literatur großes Publikumsinteresse besteht. Wenn es nicht vorhanden 
wäre, würden wahrscheinlich auch nicht so zahlreiche einschlägige Bü- 
rdc i Außerhalb der Romanliteratur war sogar cin Buch über 
Thinking" AA gi miea Norman begoen Peale, „The Power of Positive 
gerett 8. bestseller, der in 2!/, Jahren die Millionengrenze 
een 53 an dieser amerikanischen Selbsterziehungsliteratur 

legende wissenschaftlich kaum haltbare Erfolgsoptimis- 


* Der auch The py, 2 i 
Po 1954, veröffentlichte W. W. Norton, 1952 und The Mind Alive. W. W. 
` eace o i i x 
is Ule Bebe Simon & Schuster, New York, deutsch Mach Frieden mit Dir- 
+ The Power of Posi dler-Verlag, pes 1925, 
City Rooke, gud Ga Thinking. Prentice-Hall, 1952, The Art of Living. Garden 

f frs om Yun je pi Confident Living. Prentice-Hall, 1948, ` 

2 Life is worth Living. MacGraw Hii aun, Inc., — 
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mus (der sich übrigens auch in der übrigen pádagogischen Literatur der 
USA findet), der von guter Wirkung sein kann, indem er den selbst- 
erzieherischen Impuls und das Selbstvertrauen, das eine Voraussetzung 
des selbsterzieherischen Erfolges ist, im Leser stärkt, aber doch auch 
nicht gefahrlos ist, weil die nicht ausbleibenden Niederlagen und Ent- 
täuschungen unter Umständen die Resignation und den Verzicht auf die 
Arbeit am eigenen Ich umso schneller herbeiführen können. 

3) Damit hängt es zum Teil zusammen, daß in der Selbsterziehungs- 
literatur, die durchgängig pragmatischen Charakter hat, an die Leser 
schr hohe Anforderungen gestellt werden. Das ist, wenigstens soweit 
jugendliche Leser in Frage kommen, psychologisch nicht ganz unbegrün- 
det. Die Jugend sieht es gern, wenn man etwas von ihr fordert. 

Aus dieser Eigenart erklärt sich auch wohl der große Erfolg des Buches 
von W. H. Danforth „Ich fordere Dich heraus", Cheekerboard Square, 
St. Louis, Missouri, in dem die Leser „zu einem großen Abenteuer" oder 
„zu großen Taten”, die dann im einzelnen dargestellt werden, aufgefor- 


dert werden (Sei : 5 ; 

4) Der omit GE Weg der amerikanischen Selbsterzie- 
hung ist nicht der traditionelle der abendländischen Selbsterziehungs- 
literatur mit Gewissenserforschung *, Partikularexamen, Reue, Vorsatz, 
schriftlicher Fehlerkontrolle, moralischem Tagebuch etc. und auch nicht 
der kontemplative, der durch bloßes Geöffnetsein für die Werte und Ver- 
senken in sie ihnen allmählich näher zu kommen sucht, sondern der Weg 
der Aktivität, des Handelns, der freudigen, eeneg en mid gewis- 
senhaften Erfüllung der Pflichten, die der Beruf, die 212 der Tag 
àn den Menschen herantragen. Ein klassisches Zeugnis dieser Einstellung 


ist die Schrift von Elbert Hubbard, „A Message to Soe + Yon Dar 
neun Seiten Kleinformat Umfang, die der en fait SEE or 
whitehot inspiration” für die Zeitschrift „Philistine niederschrieb, und 
die dann als Sonderschrift in fast alle Weltsprachen übersetzt, in 100 


Millionen E erbreitet wurde. 
5) hg eg Home der amerikanischen Selbsterziehungs- 


literatur ergibt sich ihr enger Bezug zum Alltag, in dem ja das mensch- 
liche Handeln abläuft. Der Alltag spielt als Ausgang der Untersuchung 
und Darstellung der Selbsterziehung und als Ort CR Betätigung eine 
Rolle. Von der Empirie werden die Forderungen abgeleitet, durch Bilder 
und Symbole werden sie veranschaulicht. Diese Eigenart der Selbst- 
ee : e 
*z 3 rikanische Selbsterziehungsliteratur Selbsterkennt- 
nis diues Be ee Ge Versenkung = =, Tiefen des Ke e Ichs, 
sor s 3 er indiv en personalen Bezieh 

„ndern durch die Bewußtw n beyond ourselves in order to find SUME 


(interpersonal relations). ‘We mus 3 
verstreet, The Great Enterprise. S. 99)- á 
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erziehungsliteratur fällt besonders auf, wenn man die häufig spekulative, ` 


abstrakte und unanschauliche abendländische Selbsterziehungsliteratur 
zum Vergleich heranzieht. Ein anschauliches Beispiel dieser Art der Dar- 
stellung bietet Danforth. Er spricht den Leser folgendermaßen an: 


solltest eine Zeichnun 
„Angenommen, Du solltest e 


g Deines Lebens machen, wie Du es 
heute lebst. Wie weit würde es wohl einem 


Quadrat ähnlich sehen ? 


Geistig 
x 
S Se) 
8 = 
Würde es so aussehen ? 2. » 
E: 
Religiós 


Wie schief es im Augenblick auch sein mag, versuche von jetzt an, es recht- 
winklig zu gestalten” (S. 18). uw 

„Hast Du das Quadrat aber gezeichnet, schau es Dir gut an. Zeichne es Dir ins 
Gedächtnis, dann hast Du das Bild des magischen Quadrats in Dir, das Symbol 


eines reicheren Lebens, das Sinnbild, welchem Du auf Deiner wogenden Kreuz- 
fahrt zu folgen hast.” 


Und daran schließen sich sodann die Forderungen in Bezug auf die vier Seiten 
des magischen Quadrats. Den Schluß des Buches bildet dann erneut eine bild- 
liche Darstellung mit werbendem Charakter. . j - 
„Das Leben der vier Seiten zu leben, zu dem ich Dich herausgefordert habe, is 
nicht leicht" (S. 89) 


1% erreicht die Hóhe 


4%, erreichen die Führerebene 


95% 


erreichen die allgemeine 
Ebene 


k en Selbsterziehungsliteratur spielen die Theorie 
der en hygiene” und die Tiefenpsychologie eine große Rolle; 
Freud * und Adler T werden nicht selten zitiert. Ichzentriertheit, falsche 


+ a Ce Overstreet, The Great Enterprise. S. 20. 


ep 


gw, ; mme 
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Ichvorstellungen, emotionale Störungen, seelische Starrheit, geistige Un- 
beweglichkeit, die Angst und andere Züge der neurotischen Persönlich- 
keit werden in ihrer Bedeutung für die Selbsterziehung diskutiert *. Das 
einschlägige Schrifttum stammt daher häufig — wobei man im Zweifel 
sein kann, was Ursache und was Folgeerscheinung ist — von Psycho- 
therapeuten. Dahin gehórt das zu einem Hausbuch gewordene „The 
Mind alive” von Harry und Bonaro Overstreet. Ein Grundgedanke dieses 
Buches ist, daß der Psychotherapeut „can begin to draw for us, in 


scientific terms, the profile of mental and emotional health” (S. 36) und 
daß die Vernachlässigung der Selbsterziehung zu neurotischen Erschei- 
nungen führt. Darum ist es Pflicht des Menschen „to become his own 
parent”, sein eigener Vater und seine eigene Mutter zu werden. An Bei- 
Spielen wird dies unter besonderer Berücksichtigung der Einflüsse des 
Unbewußten, besonders des Gefühlslebens veranschaulicht (zum Bei- 
Spiel S. 43, S. 52 u. a.) Aber um eigentlich wissenschaftliche Erforschung 
und Darstellung der Probleme der Selbsterziehung handelt es sich auch 
bei der genannten amerikanischen Literatur nicht. — " 

Noch ungünstiger als in USA ist die Situation der Erforsc s ei 
Darstellung der Selbsterziehung in Frankreich. Das hängt zum Teil woh 
damit zusammen, daß sich überhaupt die Erziehungswissenschaft in 
diesem Lande nach nicht den ihr gebührenden Platz unter den Wissen 
schaften erkämpft hat. Bekanntlich findet sich an den französischen 
Universitäten noch kein Lehrstuhl für Pädagogik. Zur Erklärung dieses 


Tatbestandes kann man sich auch auf den französischen Rationalismus, 
eit der Vernunft über alle andern see- 


d.h. „die An nung der Oberhoh | e 
lischen F ee dés Menschen, den Glauben an Ge? o als x 
einzigen wesentlichen Regulators des Lebens =. 5 " i er s: 
Macht ihrer Instrumente, des Denkens und des € Be e d 
dem auch das franzósische Bildungsideal, die „cu = eege , : 
mehr ein Bildungs- als ein Erziehungsideal im en inne ist, wurze E 
Infolgedessen wird nach der geltenden Meinung der V ensch zum sittlichen 
Streben in der Hauptsache dadurch veranlaBt, daB er die Vernünftigkeit 
des Strebens erkennt. Symptomatisch für diese Einstellung ist, daß die 
t „Sois raisonnable" ermahnt, wo 


französisch i deinen mi 

e Mutter ihren Klein n 

die deutsche Sei artig” und die englische „Be good” sagt. Da der Appell 
» g 


e ; ist, i klärlich, daß eigentlich wis- 
an die rati Entscheidende ist, ist es €T e : 
En E aia Literatur über Selbsterziehungsproblematik 


——À 


SE aa, 0. rs e 5 
Wa e VI2 "rriebhráfte der Pädagogik der Völker. 2, 1947, S. 88. 
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kaum existiert *. Natürlich finden sich in den einschlägigen Werken wie 
H. Arthus, ,, Comment acquérir une culture individuelle’, Paris, T. Olwen, 
1951, J. Poucel, ,,L'Autodidactisme" in Culture Humaine, 13. Année, 
Oct. 1951 pp 520, in manchen psychologischen Büchern wie Masson 
Curzel, ,,Apprendre a agir", P.U.F. 1941 und „Apprendre a penser”, 
P.U.F. 1941, Daniel Rops, ,,Vouloir", Plon und in allgemeinpädagogi- 
schen Werken, auch älteren wie in Jules Payot, ,, L'éducation de la vo- 
lonté", Paris, Alcan, 1894, und „Le travail intellectuel et la volonté” 
(Fortsetzung des vorhergehenden Buches) vercinzelte Ausführungen zur 
Problematik der Selbsterzichung, aber doch nicht von solchem Gewicht, 
daß die Eingangsbehauptung über den Stand der franzüsischen Forschung 
auf diesem Gebiet eingeschränkt werden müßte. Die französische Er- 
ziehung, zumal die der Kinder in der Familie, aber auch in der Schule, 
ist vielstärker Autoritátserzichung als die angelsächsische, und es herrscht 
noch die traditionelle Auffassung, daß das Kind durch andere erzogen 
wird und zunächst selbst nichts bzw. fast nichts dazu tut. Ein Ausspruch 
für viele: 

„Dans l'éducation de la volonté, nous pouvons distinguer deux phases. 
Durant la premiere elle est presque entierement la täche d’autrui; au 
cours de la seconde, c'est l'enfant qui la poursuit lui-même”. O. Lemarié, 
»La Formation de la Volonté”. Paris, 1930. 

In England hat sich für die Schulpädagogik der Grundsatz ,,Self- 
development through selfactivity" Anerkennung errungen, der sich un- 
bewußt auch in der Familie weitgehend durchgesetzt hat. Es existieren 
auch zahlreiche „Teach yourself Books" (Bücher zur Selbstbildungf) für 
die verschiedensten Fächer. Darunter gibt es dann mitunter auch eins, 
das unserem Problemkreis nahe kommt, wie z.B. eine Anleitung zur per- 
sönlichen Leistungsfähigkeit (personal efficiency), zum Denken (to think). 
In England finden sich, wie auch in den anderen herangezogenen Ländern, 
vereinzelte Ausführungen über Selbsterziehung in Darstellungen der Ethik 
und in religiöser Literatur, aber belangvolle wissenschaftliche Untersu- 
chungen von Fragen der Selbsterziehung gibt es ebensowenig wie eine 
monographische Gesamtdarstellung. 

Ein Beispiel der ersten Art ist z.B. das Text-book of Christian Ethics 
von Peter Green, „The Problem of Right Conduct", Longmans, Green 
and Co., London, letzte Auflage 1947. Der Verfasser verlangt vom Men- 


* Als ich selbst keine find i i ü 
e en konnte, wandte ich mich um Unterstützung an das 
WEE eg GER reegen Se Paris toe abe ee A 
Eymieu, Le geren vielleicht die heute aber überholte Schrift von A. 
A , € soi-même. 2, 1908, dazu. 
pe, a erausgegeben von der English Universities Press Ltd., London, St. Paul’s 
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schen, daß er „master in the house of his own being” ist, fordert also 
»Selídiscipline" * und weist zu ihrem Erwerb Mittel und Wege auf. Green, 
der den Menschen mehrmals als „Self-creating being" kennzeichnet, weist 
dazu auf ein typisch englisches Selbstbildungs- und Selbsterziehungs- 
mittel hin, das dazu dient, die im Beruf nicht in Anspruch genommenen 
Seiten des menschlichen Wesens zu aktualisieren und so vor Verkümme- 
Tung zu bewahren, das Hobby, das Steckenpferd, das in England als ein 
Weg der Selbsterziehung und Selbstbildung viel verbreiteter ist als in 
anderen Kulturländern f. Daß aber auch der Engländer einen übersteiger- 


t haltbaren Selbsterziehungsoptimismus vertre- 
Greens Buch erschien übrigens 


ist er durch folgende von 


ten, wissenschaftlich nich 
ten kann i und nicht nur der Amerikaner ( 
gleichzeitig in London und New York), bew 
ihm Seite 111 wiedergegebene Anekdote: 
_»Von einem berühmten Schafzüchter wird erzählt, er habe eines Tages 
einem Mann ein Stiick Kreide gegeben und gesagt: Zeichnen Sie mir an 
die Wandtafel die Art von Schaf, die Sie wiinschen, und wenn Sie mir 
die notige Zeit dafiir geben, werde ich es fiir Sie züchten”. Und daran 
schließt der Verfasser an: „So man should say: Let me sketch on the 
blackboard of my mind, the sort of man I ought to be, and, given time, 


I " 
Will become that man”. 


In der deutschen erziehungswissensch 


der Selbsterzichung etwas besser vertreten, wenn auch hier noch viele 
en im Text bereits erwähnten Publika- 


Wünsche offen bleiben. Aufer de à DAN 
tionen kann z.B. auf die einschlägigen Veróffentlichungen von Friedrich 
Wilhelm Förster! Romano Guardini?, Adolf Busemann?, Friedrich 
Schneider 4 M Faßbender 5, Winkler s, Allers” und Rittelmeyer ® 
hingewiesen werden, deren Erscheinungsjahr aber meistens schon weiter 
Zurückliegt, und die daher hinter dem Fortschritt der Psychologie und 
de : epo -zehnte zurückbleiben. 
se ER Anthropologie der letzten Jahrze 

an to strive to become master in the house of 


his It is a primary duty of every m 
E m being”, S. 195. 
Si 201 bietet er eine Beispi o 
iehe auch Bertrand Russel, The Condes 

retehung und Selbsterziehung. Zürich 

riefe über Selbstbildung. Mainz 1922. 

te Jugend im eigenen Urteil. 1926. 

»Das Geheimnis der Selbsterziehung 
rwirklic 


) „Selbsterzichung als Selbstve 
edanken über Ziel und Methode der Willens- 


aftlichen Literatur ist die Theorie 


* ce 


olcher hobbies. 


elsammlung $ of Happiness. 


v. Stimmen der Zeit; 67. Jg, 8.H. 
hung". Hochland, Marzheft 1938, Si 


465 ff. 
, Woll ; onigli cunst. G 
b en, eine königliche Kunst. 
me DE ud, Selsterziehung Freiburg j p e ium 
elbsterziehung in unserer s ; F agen der Selbsterzi ün- 
Chen 1938. Allers, Temperament und Charakter. Fragen der Selbsterziehung. Mün 
S 12 Briefe über Selbsterzichung. Stuttgart 


S i i H . 
194g, "iedrich Rittelmeyer, Meditation. 


| Rurear Eat, 77 
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Für die allgemeine, wenn auch verschieden starke wissenschaftliche 
Vernachlässigung der Selbsterziehungsproblematik bei den Völkern mit 
pädagogischer Forschung gibt es außer der oben bereits gegebenen 
noch eine allgemeine, für alle Völker gültige Erklärung. Sie besteht in der 
Schwierigkeit, sich die für die Erforschung der Selbsterziehung erforder- 
lichen empirischen Unterlagen zu beschaffen. Die Reifung der mensch- 
lichen Persönlichkeit verläuft auf weite Strecken hin unbewußt oder als 
funktionale, triebhafte, akzessorische Selbsterziehung; über sie kann man 
also keinen Aufschluß geben, häufig auch rückschauend nicht. Und die 
bewußten, absichtlichen Bemühungen gehören so zur Intimsphäre des 
Menschen, daß er nur schwer zu einer offenen Aussprache darüber zu 
bringen ist. Vor allem das Alter, in dem der Mensch der Selbsterkenntnis 
und der Idealerkenntnis fähig wird und aus der Spannung zwischen den 
beiden das Selbsterzichungsstreben, nicht selten mit großer Dynamik, 
hervorwächst, die Reifezeit, ist infolge ihrer Introvertiertheit am wenig- 
sten zu solchen Bekenntnissen bereit *. Den Tagebüchern werden zwar 
Selbsterziehungserlebnisse anvertraut, wenn auch nicht so leicht und 
offenherzig wie Selbstbildungsbestrebungen. Tagebücher, gedruckte wie 
ungedruckte, aber auch Lebenserinnerungen und Autobiographien müß- 
ten daher durch eindringende Analyse mehr, als das bisher geschah, für 
die Theorie der Selbsterkenntnis und Selbsterziehung fruchtbar gemacht 
werden f. Ferner müßten die praktischen Selbsterziehungssysteme, die 
sich in großer Zahl bei den verschiedenen Völkern und zu den verschieden- 
sten Zeiten bis zur Gegenwart hin finden À, soweit es nicht schon ge- 
schehen ist, dargestellt und analysiert werden, so wie die Bekehrungs- 
und Konflikterlebnisse, über die wir noch nicht ausgewertete literarische 
Quellen besitzen (siehe Kraus: Der seelische Konflikt). In einem gewissen 


* In einer vom Päd. Seminar der Königsberger Universität veranstalteten Be- 
fragung haben 32 Befragte eine Beantwortung der Fragen nach ihrer Selbsterzie- 
hung ausdrücklich abgelehnt. Siehe Gerhard Harguth, „Die Selbsterziehung im 
Jugendalter”. Zeitschrift f. Päd. Psychologie, 39. Jg. 1938, S. 47 ff. u. 71 ff. : 

Günstiger war das Ergebnis eines von 300 Befragten geschriebenen Aufsatzcs: 
Kann ich mich selbst erziehen ? Siehe den Bericht von Gertrud Stetter in „Deutsche 
Jugend”, 2. Jg., H. 3, 1954. ; 
Nh 2 2.B. Thea Stracke, Goethe u. das Problem der Selbsterziehung. Kölner Diss» 

Theodor Rutt, Selbsteyz; ildung im Leben ; Werken 
Adalbert Stifters. re mg — iudei 

Horst Widmann, Selbsterziehung und Selbstbildung bei Schiller. Ein Beitrag zur 
Erscheinungslehre der Selbsterziehung. Münchener Diss., 1954. 

t Von der Selbsterlésungslehre Buddhas und der Yogapraxis bis zur Lehre 
Coués und dem autogenen Training, von der Selbsterziehungslehre der Antike biS 
zu den Ignatianischen Übungen etc. siehe Beispiele in Friedrich Schneider, Selbst- 
erziehung, Wissenschaft u. Übung. Einsiedeln 1936. 
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Umfang könnten wie Willensexperimente * so auch spezielle Selbsterzie- 
hungsexperimente Qucllenmaterial zur Erforschung der Selbsterziehung 
bieten, 

Aufschlußreich für das bewußte und unbewußte sittliche Werden des 
Menschen einschließlich der Selbsterziehung scheinen manchmal auch die 
ältesten Kindheitserinnerungen zu sein. 

Natürlich wird der Erzichungswissenschaftler auch die Selbsterzie- 
hungserlebnisse und -erfahrungen zeitgenössischer Jugendlicher und Er- 
wachsener durch mündliche oder schriftliche (Fragebogen, Aufsatz) Be- 
fragung über ihre selbsterzieherischen Erfahrungen, sowie die Erlebnisse 
in seiner eigenen Selbsterziehung als empirisches Material für seine For- 
Schungsarbeit benutzen. Mit Hilfe des so gewonnenen Materials werden 
Wesen, Erscheinung und Arten der Selbsterziehung, ihre Ziele, Gesetze, 
Anstöße, Notwendigkeiten, Motive, Mittel, Wege, Fehler und Grenzen 
erforscht und dargestellt, die üblichen Methoden der Selbsterziehung, 
wie etwa die der Gedankenbeherrschung, der Bekämpfung von el 
heiten, des Haltens von Vorsätzen, die Selbsterziehung als Selbstver- 


wirklichung, die Selbsterziehungsformen in den v ui 
Schauungen, Kulturen, Zeitaltern, die Abhängigkeit eme three 
äuBeren Form, von der individuellen, der Ps a s 
Yassischen Eigenart des Selbsterziehers (Agere sequitur he: "m 
arbeitet und dargestellt, und die Tiefenpsychologie un in mr 
Anthropologie für die Theorie der Selbsterziehung verwertet v 


können ; , 
e A = à NE, ER. it wird auch die praktische 
SS fm Fortschritt dieser Forschungsar pot n. Es muD dann dafür ge- 


cdeutung der Selbsterziehungstheorie sue enen Platz im pádago- 
Sorgt werden, daß sie nicht nur einen angemess asia. Teper’) mehr ale 
Sischen Lehrbetrieb erhält f, sondern daß die ges: = 


i i iert wird, richtige 
bis es Si ihre Fragen interessier ] 
pb: nen n terscheiden lernt und im Eifer 


Und falsche Selbsterzi esmethoden un 
elbsterziehungsme Ge > 
um das bessere Selbst gestärkt wird. Besonders in allen Formen der 
4 . bsterziehung einen hervorragenden 


Lehrerbj p ; Sel 

rbildung darf die Theorie der Se e 

Platz ee er weil die Selbsterziehung sie die fundamen- 
tale Voraussetzung seines erzieherischen Erfolges ist }. 
a = eg 

* Uiha ' : . bei Barth in Leipzig erschienenen Buch „Der Wille” 
di Worski hat in seinem be dargestellt und in seiner ,,Willensschule 


ihre „Perimentelle Willensforschung Q9 tet 
ihre E : ibus ehung verwertet. . : 
t Hiebnisse mn. ae? ebr nare über die Problematik der Selbsterzie- 


A = = iedenen Länder und an den Lehrerbildungs- 
anstata ECH Teacher Colleges usw. seltene Ausnahmeer- 


`cheinungen, ' : ies 
Siehe Ferdinand Weinhandl, , Erziehung durch Selbsterziehung” in: 


°8. Pädagogische Zeitschrift, April 1955. 
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Aber auch der weitestgehende Fortschritt der wissenschaftlichen Er- 
forschung der Selbsterziehung wird sie nie des Geheimnisses ganz ent- 
kleiden. Sicherlich nicht für den, der weiß, daß der ganzheitliche Prozeß 
der sittlich-religiósen Selbsterziehung seine Kräfte aus einem doppelten 
Lebensgrund, dem der Natur und dem der Gnade, empfängt. Und daß 
die aus dem zweiten Bezirk stammenden Kräfte sich aller Berechnung und 
jeder wissenschaftlichen, insbesondere psychologischen Erfassung ent- 
ziehen und für ihn nach Ursprung, Stärke und Wirkungsweise geheimnis- 
voll und unerforschbar bleiben werden. 


LA THÉORIE DE L'AUTOÉDUCATION 
un chapitre universellement négligé 
de la recherche et de l'enseignement 


par FRIEDRICH SCHNEIDER, Munich 


L'autoéducation ne retient guère l'attention des chercheurs méme dans les pays 
oü, en d'autres domaines de la pédagogie, le bilan des recherches et le volume des 
publications témoignent de l'intensité de la vie culturelle. Comment s'étonner dés 
lors que, füt-ce sur le concept d’autoéducation et sur sa nature, aucun accord 
n'existe encore dans le monde scientifique, bien plus, que le vocable (cf. par ex 
l'article "Selbsterziehung"" dû à Häberlin dans le Lexikon der Pädagogik, Verlag 
Francke, Berne) et la réalité même de l'autoéducation (voir Mario Casotti, Edu- 
cazione e Autoeducazione, dans Pedagogia e Vita, Juillet 1955) restent sujets à 
discussion. Aprés avoir étudié les raisons qui motivent ces réserves ou ces critiques, 
l'A. montre dans le détail en quoi elles sont irrecevables. 

Le probléme de l'autoéducation est abordé, il est vrai, en bien des ouvrages de la 
littérature religieuse, surtout ascétique, ou morale, dans les études traitant de la 
PSychologie de la volonté, ainsi qu'en d'innombrables traités plus populaires que 
Scientifiques qui se proposent d'introduire à la pratique de l'éducation de soi-même. 
Le phénoméne de l'autoéducation a retenu l'attention fort tardivement; la meilleure 
Preuve en est dans l'emploi relativement récent du terme d'autoéducation et des 
expressions qui lui correspondent dans les diverses langues modernes. Les lexiques 
er encyclopédies pédagogiques ne lui ont pas accordé de place avant le XXème 
siècle, Les raisons de cet oubli sont multiples: 1) la loi qui gouverne l'évolution in- 
dividuelle de l'homme, comme son évolution collective, veut qu'il s'intéresse à ce qui 
est “hors de lui", à l'autre et à l'action de l'autre, partant, à l'éducation donnée par 
autrui, bien avant de prendre en considération son propre Moi et l'autoéducation? 
an en de mettre au jour le matériel empirique qui puisse servir de pcm 
Souvent en celui qui a vécu l'expérience de l'autoéducation se refuse le IL, 
qu’il serait dans ee regards un domaine dni mi est trop intime, ct, le sau 
personnelle qui za ar des cas incapable d’exprimer un Processus de maturati E 
vécu trop longterm mii pour une large part, en Besen inconscientes; 2, 
Vibes an P = cette conception erronée que, jusqu à la maturité de 1 ee 
serie eee à affaire d'influence extérieure, l’autoéducation à 

; On commence aujourd'hui à comprendre que l'enfan 
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connait déjà (éi — — 
de i o don iS ir 
Dans bref : P oéducation. 
Paten arae "^ tour d'ores englobant. Me: USA, la Price VAngleterrei ad 
Monographie ge gem les raisons qui molivent, en chaque cas, le défaut de toute 
typiques = gene consacrée A l'autoéducation, et souligne les caractéres 
Beli i d re nd, en chacun de ces pays, la littérature populaire de vulgarisation 
L'articl de eier ier del autoéducation. 
ra D Sn en indiquant comment il serait possible de rassembler un maté- 
jusqu'à Sinai. E en un certain nombre de questions demeurées sans réponse 
ment péda pg: . La : héorie de l Ch pag CN mens de recevoir, dans l'enseigne- 
dang n ge gique, la place qui lui a été jusqu à présent refusée, et spécialement 
Tona nation des maîtres de toutes catégories et dans l'enseignement de la 


THE THEORY OF SELF-EDUCATION 
An Internationally Neglected Field 
of Education and Research 


by FRIEDRICH SCHNEIDER, Munich 
e well-developed countries where research 


and publications concerning other fields of education are plentiful. A consequence 


of this j s 
this is that there is no international agreement even on the conception and 
rord “self-education” (see for 


Lee 9f self-education, and that the use of thi w d fo 
Magie © Häberlin in his article “Selbsterziehung in s Lexikon der Padagogil À 
és Francke, Bern) and the fact of self-education (see Mario Casotti, Edu- 
The ey e Autoeducazione”, Periodical “Pedagogia e Vita ` July 1955) are disputed. 
out ir uthor first investigates the reasons for this negative attitude and then points 
n detail that it is untenable. SC 

reli ne can of course find isolated contributions to the problems of self-education in 

‘Sious literature (especially ascetic and ethical), in the literature of will- 
PSychology and in the many popular guides to the practice of self-education, which 
k ‚ten lack any scientific basis. The phenomenon called self-education has only 
d Teceived attention; signs of this are the relative novelty of the word self- 


educati i i 
ation, the corresponding expressions used in the moan languages, ae Mie 
cation in educational dictionaries and ency- 


incl si 
^" “Sion of the conception of self-edu 2 B 
Pedias Only in the present century. An explanation for this can be found (1) in 
enetic development of the human 


co s 

age ZE with the ontogenetic and phylog c 
havio man is first interested in the “beyond himself" — human beings and their be- 
5 UT; so that education by others becomes the object of his attention and 
elf and his own education; (2) in the difficulty 


In H 
et Se before a consideration of hims € 
matur. ing empirical working material for analysis, as the process of personal 
not i ation goes on unconsciously for a long time, so that the self-educator is often 

in the position of giving explanations even if he wanted to. But as is often the 
ation, as they want to refuse to others any 


Case 

insight AE do not want to give an explan 

le into the intimacy of their inner life; (3) in the wrong conception which for 
Prevailed and which taught people that until maturity, education by others is 


Predomi 4 : 
?minant, and from then on, self-education begins. But to-day more and more 


Self-education is neglected even in thos 
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people are of the opinion that the child too should know self-education and that all 
education by others is a preparation for and an introduction to self-education, 

The author covers the literature in USA, France, 
points out some national reasons for the | 
literature on self-education, 


England and Germany and 
ack of monographical and scientific 


He stresses the typical national kinds of popular and 
half-scientific literature published for practical self-education. 


Finally the author deals with ways of finding e 
some hitherto unanswered questions of 
theory of self-education deserves 
received, especi 


xperimental material and points to 
self-education. He claims that the growing 
a suitable place in education, which it has not 
ally in the training of all kinds of teachers and in teaching youth. 


i 


est postérieure: le contrôle *. 


% moins sèchement une série de conseils n 


UNE EXPERIENCE DE CONTRÔLE DE L’ORIENTATION 
SCOLAIRE ET PROFESSIONNELLE 


par G. PIRE, Liège 


L'orientation professionnelle est un art, une technique; elle applique 
des connaissances raisonnées et des méthodes spéciales dans le but d'aider 


le consultant à choisir une profession. Avec l'aide de ses collaborateurs: 


un médecin, une infirmiére et une assistante sociale, le conseiller d'O.P. 


s'efforce d'abord de déceler les aptitudes et les inaptitudes physiques, 
intellectuelles et caractérielles du sujet. Ensuite, tenant compte égale- 
ment de la situation familiale, sociale et économique du consultant, des 
intéréts professionnels qu'il manifeste et du marché de l'emploi, il lui 
signale une gamme de professions qui pourraient lui convenir et lui dé- 
conseille, s'il y a lieu, tel ou tel métier. Nous ne rappelons cette défini- 
tion que pour mémoire, car nous avons l'intention de traiter non point 
de l'orientation des sujets, mais d'une opération fort importante qui lui 


otre derniére expérience de contróle, qui 


a porté sur 500 cas, il importe de signaler brievement quelques — 
ristiques des méthodes propres au Centre Provincial d'Orientation Sco- 
laire et Professionnelle de Liège, cadre de notre recherche. A Liège, les 
Conseillers s’efforcent de fournir des conclusions à la fois judicieuses et 
Persuasives, En vue d'augmenter leur puissance de persuasion, ils don- 


:mmédi t aprés l'examen, au 
Dent aux suie seils verbaux immédiatemen " 
Tee ae Itant peut demander des pré- 


Cours de l'interview final. Ainsi le consultat ME gint & Depuis 
Cisions, di souleve objections qui x 
S, discuter, soulever les 05] our peu que le conseiller 


finalement se laisser convaincre; il a l'illusion, p Kee 
Soit habile, de trouver lui-même sa Vote, Une se be 
á a pas la vertu de l'entretien et 


laisse le sujet passif. Cependant, comme il n'y a pas d'O.P. nes Sans 
Conclusions écrites t, le conseiller fait parvenir au consultant un résumé 
dactylographié des diverses constatations et des ER vetas. A 

lége, tout est mis en oeuvre pour que les enfants et méme les adoles- 


SSS 
D g d " nter les louanges del’O.P., mais à souligner 
l'u tia te étude n Séi point en e son efficience. Loin de chercher à éblouir 
© lecteur a SA KS l'engageons à ne les accepter qu'avec prudence. 
E décrivons EC? méthode qui a fait separe et dont nos collègues en O.P. 

rrai i ue > 
E Ce sel tires ane Yerbauz. Les paroles s’envolent; il ne reste 
aucun Moyen de vérification ni dans un sens ni dans l'autre. Il devient impossible 
Ss Mettre le conseiller en face d'une erreur grossiere; or, reconnaissons que la 
Tainte fut souvent le commencement de la sagesse. . . 


Avant de rendre compte de n 


3 
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cents viennent au centre accompagnés de leurs parents ou des personnes 
qui en ont la garde. On ne peut trop insister sur l'importance de cette 
présence des parents. Le pére ou la mére peuvent fournir au médecin une 
foule de renseignements que leur fils ignore. Qu’ai-je gagné en persuadant 
un garcon de douze ou treize ans *, en l'absence de son père, si ce dernier 
décide par aprés de prendre le contre-pied de mes avis? Toujours dans 
le méme effort de persuasion, le Directeur du centre a imaginé d'expli- 
quer briévement aux parents réunis dans la salle d'attente ce qu'est 
l'orientation professionnelle. Outre qu'il aide péres et méres à patienter, 
cet entretien collectif démontre le sérieux de l’O.P. et répond à une 
foule de questions et d'objections, allégeant ainsi les entretiens indivi- 
duels. 

Le centre de Liége recoit des sujets de la ville, des faubourgs et de la 
campagne; les enfants d'ouvriers, de petits commergants, d'employés, de 
fonctionnaires subalternes et d'agriculteurs modestes forment la majorité 
des consultants. Liege et sa périphérie sont bien connus pour leur activité 
économique. La région est dotée d'un réseau d'établissements scolaires 
trés riche; elle est également privilégiée sous le rapport des moyens de 
transport. Cet éventail assez large de possibilités permet au conseiller 
réaliste de donner des conseils utiles, applicables et bien appropriés au 
cas du consultant t. Ces préliminaires terminés, entrons, pour reprendre 
l'expression consacrée, dans le vif du sujet. 

Le contróle est une opération postérieure de deux ans au moins à 
l'examen d'Op Il a pour but de renseigner le conseiller sur la maniére 
dont ses conseils ont été suivis, sur le bien fondé de ses conclusions, sur 
le degré d'efficacité de ses méthodes et sur le pouvoir de persuasion qui 
Se dégage de sa personne. Il constitue une sorte de bilan; il montre au 
conseiller ses erreurs et ses faiblesses, ses gains et ses pertes. Son objectif 
final réside dans l'amélioration de l'efficience; il ne peut servir qu'acces- 
Soirement à la Propagande 1. Le contróle ne s’avere possible que si l'office 
d'O.P. établit un dossier pour chaque sujet, dossier où figurent au moins 
une fiche familiale, une fiche individuelle, une fiche médicale, les répon- 
Ses du sujet aux différents tests, le résumé des interviews et le double 
des conclusions écrites qui ont été envoyées au consultant ou à ses parents. 


" 2 a a ` D ` 
„es infants conviennent d'ailleurs de tout ce que l'on veut, car ils n entendent 
rien aux longs discours sur l'avenir, la situation économique, la nécessité d'avoir u! 
gagne-pain, etc, 
f Combien de conclusions savantes ne valent rien parce qu'elles ne tiennent 
aucun compte du réel ou du réalisable. 


ł Si le souci de la Propagande pri il ient i i ne pas 
s'écarter du sentier ardu Ge GEN FRERES — dcs 


&- T_e 
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Le questionnaire de contréle 
A tous les sujets faisant partie d’une tranche donnée *, on envoie un 


questionnaire de contrôle f, sous pli fermé. f Ce questionnaire est clair 
et bref autant que possible. Il convient de ne pas y insérer à l'avance le 
nom du sujet ou le numéro de son dossier, mais de tracer à l'endroit 
Propice une lettre, un chiffre ou tout autre signe qui permettra de l'iden- 
fier quand il reviendra à l'office. N'oublions pas que plusieurs sujets 
omettent d'indiquer leur nom, et que d'autres préfèrent répondre sous le 
Couvert de l'anonymat; enfin il peut devenir intéressant de connaître 
les auteurs des injures qui agrémentent parfois les questionnaires 1, Une 
lettre d'accompagnement invite les destinataires à fournir sans trop 
tarder des renseignements précis et exacts; les termes dans lesquels elle 
est rédigée importent grandement. Des expériences successives ont mon- 
tré que si le sujet a moins de seize ans, il vaut mieux s'adresser à ses 
Parents qu'à lui-méme. Le conseiller dit au papa et à la maman quil 
S'intéresse encore à leur fils Jean ou à leur fille Louise?, et qu'il serait 


heureux de connaitre leurs résultats scolaires ou leur situation profes- 
les indications fournies permettraient d'améliorer 
es consultants futurs?. 


Sionnelle, Il ajoute que 
loppe timbrée por- 


les méthodes d'examen, ce dont profiteraient l 


Notons encore qu'on joint au questionnaire une envei 
tant l'adresse du centre et devant servir à la réexpédition. 


La fiche de contröle NEE 
En attendant le retour des questionnaires, le conseiller réexamine 
aux doubles des conclusions écrites et aux 


Chaque dossier et, se référant 
q OSSIET GL; SOTS de contrôle. Reportons- 


diver: i il remplit le recto de la fiche 
S formulaires, il remplit le stée à titre d'exemple. Nous ne 
Nous à cette fiche 4, que nous avons complétée à 


; arlé en détai 
dirons rien des choix professionnels, car nint: ER amona p wee 


Pan 
ate à telle date, ou tous ceux dont 


Rtg, ys ; — telle d: 
est-à-dire ets examinés de & Bees 
les dossiers vont fe ts Se ^ro A tel autre, ou encore tous Pe aie meme ee 
STE U etc. Un contrôle doit au moins porter sur 


Cas scolaires D ionnelle”’ 
, cas "tutelle professionne jet: és à l'offi ê 
eux c e : ler tous les sujets passés à l'office la même 
ents cas. L'idéal serait de contrô a longue durée des opérations. 


"T pr cela n'est guére possible vu 1 
. Annexe I e | 
t La pl ae ; isons méme le secret professionnel, doit étre garantie 
AU Des e ts fournis au conseiller d'O P. 
5 Des incidents de ce genre so 
Pops la quantité. Dans tous les cas 
‚©. Sont sans ents. Li S | i ; 
les Conseils recus pe e par leur faute, dans les piéges qu'on leur signalait; 
e ` 
H [sentiment est à la mesure 
mention du prénom de l'en > 
v © cette facon H fait vibrer la corde de l'amour paternel ou maternel, si sou- 
ent teinté d'égoisme, mais il s'adresse aussi au sens social des parents. 
Cf. Annexe II, recto. 
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ailleurs *. On remarquera la distin 


ction faite entre conseils incertains, 
positifs, négatifs et nouveaux. El 


le est simple, elle va de soi, elle est in- 
es de conseils sont de nature et de valeur 
'avons guére vu de conseillers en tenir 
rme un choix scolaire ou professionnel du 
choix t; un conseil 
un conseil nouveau indique au sujet 
ou une démarche à faire) à laquelle ils ne 
de chaque conseil, à l'extréme droite de la 
ions relatives à sa durée. Un conseil peut 

‚ ou bien limités, Dans le domaine oü 


nous sommes, il convient de s’en tenir à la règle d'or du juste milieu. Il 


g ance, surtout 
en ce qui concerne des i n'ont pas encore doublé le cap de la 
ants de donner des conseils de 
eméraire qui s'éloigne trop loin 
ontente de raser la rive ... 


différentes, et cependant nous n 
compte. Un conseil positif confi 


Retour des questionnaires 
Dans le temps 
de contröle, les q 


E 
* Cf. Les choix Professionnels des enfants’, dans La Revue Internationale de 
Psycho- Pédagogie, volume III, juillet 1955, pp. 343-363. 


Parents songeaient à des humanités 


anciennes (latin-grec); le 
1 conseille vu qu'elles sont au-dessus de: 
(conseil C1). 


5 possibilités de l'enfant 


la question à plus tard (conseil 
ce genre; il con- 
i X consul- 

= Exemples: “consult iali 
: » er un spécialiste des glan 
Sans retard un oculiste” où encore: "un séjour à la 


tur, il i tés anciennes” (conseil C 1); à aucun 
“ 4. De Sera plus question d'envisager ces études 
Exemple études q n g e 
(conseil B2). Ces études gay ennes ou premier cycle 


u conseil "anne 2 nseil se limite à trois ans. Il 
k a ei udes professionnell i 
(conseil B1), car à | Issue de ces ét: j 

dans la voie Professionne 2.108, le sujet se trou 


4 Voir, Par exemple, q 
anesthésie. 


MEET 
ve 
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— 
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pris soin qu'ils parviennent à leurs destinataires le vendredi ou le samedi *, 
ils reviennent en masse le mardi et le mercredi de la semaine suivante. 
Puis ils se font plus rares de jour en jour; aprés deux semaines, on n'en 
espère plus. Chacun de nous sait le sort qu'on réserve le plus souvent 
aux questionnaires; c'est donc sans étonnement qu'on apprendra que 
beaucoup de gens n'y donnent aucune suite. Des enveloppes reviennent 
àvec la mention "inconnu" + ... Nous nous félicitons cependant des ré- 
Sultats obtenus puisque, en utilisant la méthode décrite plus haut, nous 
Sommes parvenu à récupérer 54% des formulaires dans les quinze jours 
QU! ont suivi l'expédition 2. 
Certains conseillers ne vont pas plus loin que ce stade et se contentent 
de dépouiller les questionnaires ramenés par cette premiere vague. C'est 
là une solution de facilité qui permet d'aboutir à un bilan trés flatteur 
pour le conseiller, mais qui fausse complétement le contróle, comme 
l'abstention massive des électeurs fausse un scrutin. Les gens qui se 
hätent de répondre sont normalement contents des conseils Se la 
premiere vague de questionnaires SC révèle, en grande partie, tres mu. 
Table à TO. p. Si l'on se fonde uniquement sur elle pour le calcul de l'efft- 
Senes, on obtient 85, 90%, de succés, ou méme plus !. SE 
` Pour ne pas laisser la besogne à moitié faite, nous envoyons un ppe 
rédigé en termes bienveillants et polis aux personnes qui n ont pas ré- 
Pondu. Dans les quinze jours qui suivent, de nouveaux questionnaires 
rentrent; cette deuxième vague atteint 20 à 25%: Ensuite Së second 
5 ague, assez faible d’ailleurs: 


Tappel isiè 
est expédié: il engendre une troisieme V : 
I ;ileng sans résultat sensible. Il faut toucher 


dé: l'enquête °. 


95 8 Vache? : 

een troisième rappel resterait 

réfractaires” par un autre procé 
u 


— 

S í u samedi apres-midi 
Së xu cette facon, les sujets ou leurs parents disposent d D 

: e nche Dour y réfléchir et y répondre. i 
qüe pares deux ans, 15% des sujets ont chang? 
pouvelles Een liégeoise —; après trois ans, 
ss b tenu resses donne parfois lieu à d : 
Be X de la Population, puis les commi 


‘adresse — ces chiffres ne valent 
N 20%. La recherche des 
pu ss enquêtes policières: on alerte 
use ah dë police; d’étape en étape 


ssaria S 1 
nnées —, on parvient au dernier 


Certa; 
aine j ; les. " 
fuge des familles déménagent huit fois en deux à 
t disparus”. & d'une lettre ronéotypée, nous 


Ors e = ; 4 
Obtenion INC le questionnaire était accompagné, € lographiee mentionnant le 
"une lettre dactylograp 


Ons o 
Préno % de ré : lorsqu 1 o; 
m v /0 ponses; q *-rivions pas loin de 60%. 
(eil de l'enfant y était jointe, apos a aii um R reien 140, parmi lesquels 


ès, si D ie de des 

o/ de succes, 5? l'on ne tient pas comp s 

0% issons pas abuser par ces subterfuges: 

t truquée; |’ "Hon n'a pas voté! : 

B ee S, loppesurs H érience dont nous parlons présentement, 

Ous avons rele ce second rappel, pout 1 expen 
P i Çu en tout 87%, de réponses: 


Exe 5 
126 song ple: 300 questionnaires ont é 


on- 
on- 
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Avantages de l’enquete d domicile 

Cette partie du contróle réserve des désagréments: longs déplacements, 
personnes absentes, familles ayant changé de domicile ..., mais elle se 
révèle aussi pleine d'intérét, car elle met le conseiller en contact avec le 
réel, développe son "sens social" et l'empêche de se muer graduellement 
en fonctionnaire à manchettes de lustrine. Nul ne contestera que pour 
bien connaître les individus, il faut les étudier dans leur milieu habituel, 
nous avons failli dire naturel. Tous ces petits garcons qui viennent au 
centre à l'issue des études primaires se ressemblent: ils sont bien peignés; 
leur chemise est propre et bien repassée; ils portent les souliers vernis et 
le complet qu'on vient de leur acheter à l'occasion de leur communion 
solennelle. Comme on les trouve changés parfois, quand on vient les sur- 
prendre chez eux. On savait qu'un tel avait plusieurs frères et soeurs, 
mais on ignorait que cette nombreuse famille vivait dans une seule pièce, 
sans lumière et sans air. La fiche familiale indiquait que le papa était 
marchand de tissu; on s'aperçoit qu'il est simplement chiffonnier et que 
ses revenus sont bien modiques. Ailleurs on constate que le mari a délaissé 
le foyer, qu'il préfère le cabaret à son home, qu'il brutalise sa femme et 
ses enfants, etc. Si l'on avait été aussi bien informé lors de l'examen V usen 

On est généralement bien accueilli dans les maisons oü l'on enquéte, 
car les parents sont agréablement surpris de voir que l'O.P. continue de 
porter intérét à leurs enfants. Ils n'ont pas répondu pour bien des raisons: 
ils n'ont pas recu le questionnaire et ils se sont demandés ce que signifi- 
aient les rappels; ils n'ont pas compris les questions et ont cru qu'on leur 
proposait un nouvel examen, ce dont ils ne sentaient point l'utilité; ils 
lisent difficilement et ne savent presque pas écrire +; le questionnaire s'est 
égaré; on l'a déchiré sans le lire croyant qu'il s'agissait d'une feuille pu- 
blicitaire; le dernier-né s'en est emparé et l'a souillé; on a péché par 
négligence; on attendait le prochain congé du fils qui effectue justement 
son service militaire en Allemagne ... Certaines personnes sont mécon- 
tentes des conseils reçus; le conseiller les invite à produire la copie des 
conclusions, dont il connait d'ailleurs tous les détails, ct la discussion 
s'engage. Si l'orienteur à tort, il le confesse sans ergoter; s'il a raison, il 
le démontre avec patience, bienveillance et modestie, fermant ainsi 12 
bouche à des détracteurs virtuels de l'O.P. Il va ainsi de maison en maiso™ 


* De telles visit i 
b es laissent dans l'é m i mbien de gen? 
enice XXe wieter, se s l'étonnement, quand on voit combien de & 


$ m : t encore dans d liti i it t un défi & 
Phyeiéni dans des conditions qui constituent u Á 
cae gnete partos à la morale. Si ces démarches se "rts si fructueuses, faite 
-l'enquête E » = chaque cas, nous dira-t-on. Cette solution est excellent 
rois, X an 5 plus que bien des tests — et on l'applique autant qu'on peu” 
personnel du ne er de lannée, dans les moments de grande affluence, 


it plus à sa 1 à 
T Grands-parents fort eda parents B 
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donnant son avis sur une foule de questions plus ou moins en rapport 
avec l’O.P., et il rentre fatigué mais content de son action. Quelle belle 


et utile propagande! 


Verification des renseignements 
Les renseignements fournis par les questionnaires demandent une véri- 


fication sévère. Les sujets et leurs parents ont tendance 4 donner des 
indications fausses ou partiellement inexactes: les résultats scolaires sont 
édulcorés, on ne dit pas que l'enfant a doublé une classe, qu'il a échoué 
dans telle ou telle branche ... Le plus souvent, des indications incom- 
plétes, vagues, équivoques, masquent une déconvenue découlant de la 
non-observance des conseils. Certains sujets se font des illusions: tel est 
garcon de bureau et se croit fonctionnaire; tel est convoyeur et se dit 
mécanicien-auto; beaucoup de manoeuvres se voient déjà ouvriers qua- 
lifiés. Notons que bien des formulaires sont incomplétement remplis. 

On obtient un complément d'information, on vérifie les regant 
donnés par les sujets et leurs parents, en envoyant = page cn Es 
aux employeurs et aux professeurs. Le formulaire vi E 2 a à 
aux chefs d’école présente généralement les rubriques Si alin tent et 
et année oü se trouve le sujet; résultat global; branche A le(s) 
branche la plus faible; échec(s) subi(s), en quelle année, a gë 
branche(s), pourquoi; comportement vis-A-vis des geg m 
disciples. Viennent ensuite trois questions importantes: Lemo e aa 
est-il favorable aux études?” ; “Estimez-vous que le sujet en 
avec fruit les études entreprises?”; “Dans la en = 
pourquoi?" La fiche envoyée aux patrons comporte ^ P 


i : +. aptitudes professionnelles 
oints ci-aprés: i ées par le sujet; ap 

Points ci-aprés: fonctions exerc sae des cnet ef des compagnons. de 
o 


manifestées ; comportement à lé Géi ane l'employeur le voit. Suit une 

travail; salaire; avenir professionnel Qm “Le recommanderiez-vous ?"' 

question insidi i vaut son pesan ` — 
nsidieuse qui và P pondent de bonne grâce 1; 


La plu 'é t des patrons ré 
part des chefs d école € pe cam 
9n envoie des rappels ou bien l'on téléphone aux négligents. 


Bilan T 
nseiller connait l'issue de chaque 


Nous voici arrivés au moment Où lecons” ^ 
remplir le verso de la fiche de con- 


Cas avec précisi intenant 

écision. Il va main j ` e 
tróle t; comparant le recto de cette fiche de contróle avec les réponses 
m 


* L e e jantes selon les cas. 
© questi elques vat À e. 
q onnaire offre qu dit que leurs renseignements resteront strictement 


t Signalons qu’ ran 
confidentiels. qu’on leur ga 


ł Cf. Annexe II, verso. 
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fournies par les sujets *, il voit si les conseils ont été suivis et s'ils ont 
porté des fruits. Ensuite, de tous les tableaux partiels 1, il tire un tableau 
global. Voici, pour satisfaire l'impatience des lecteurs qui attendent des 
chiffres, le schéma global du contróle de 500 cas scolaires ct professionnels 
que nous avons effectué au Centre Provincial d'O.P. de Liége, deux à 
trois ans aprés l'examen d'O.P. 


ite Echg6 syi 7 
suivis { er 
A. CONSEILS INCERTAINS: { Réussite .. 14 
REENERT ue geste 11 
o; EE avene 27 
suivis { 
B. CONSEILS POsITIFS: > d Rn 174 
"non Suivis . nennen 158 (1) 
SUIS, dace equae oes 180 
C. CONSEILS NEGATIFS: { — E ........ 40 
RER LR sous 8 
z 1 
-— IS SE wë e 
D. conseits Nouveaux: 4 See 
NORSUMER sce e eegal 316 (t) 
s +. Er 102 
E. AUTRES VOIES: (E d ne 41 


Le profane trouve ces données quelque peu obscures. Il préférerait 
savoir combien de consultants sont satisfaits des conseils recus. Nous le 
renseignons volontiers: 88,7%. Nous ne tirons pas gloire de ce pourcentage 
élevé, car il ne signifie rien. En effet, quoiqu'elles aient trouvé une aide 
précieuse dans l'O.P., des personnes sont mécontentes, et cela parce que 
le conseiller a dû leur parler un peu rudement pour les détourner de leurs 
erreurs. D'autres, qui n'ont rien retiré de leur passage au centre, sont 


* Cf. Annexe I. S'il y a lieu, les réponses sont rectifiées à la lumière des renscig- 
nements donnés par les maítres ou les patrons. 

t Fournis par les versos des fiches de contrôle. | 
. + Les conseils positifs et les conseils nouveaux non suivis paraissent particu- 
lièrement nombreux, Notons cependant que chaque sujet reçoit plusieurs conseils 
et qu'il ne peut les suivre tous. Ainsi, dans le cas qui nous sert d'exemple, le con- 
sultant ne pouvait à la fois faire des études professionnelles et des études moyennes: 
Signalons aussi que lors du contrôle, le moment n'était pas encore venu, pour divers 
Sujets, de suivre certains conseils. Les conseils susceptibles d'étre suivis sont plus 
nombreux que les conseils suivis (la persuasion ne joue pas au maximum), mais 
moins nombreux que les conseils donnés (certains conseils s'excluent). 

1 Tous les échecs enregistrés ont été mis au passif du conseiller, bien que plusieurs 
ne lui soient pas nécessairement imputables. 
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cependant contentes, car le conseiller était si bienveillant, l'assistante 
sociale si serviable, le médecin si paternel ... Dans quelle mesure l'O.P. 
porte-t-elle des jugements exacts? On ne résout pas les problémes hu- 
mains aussi aisément que ceux d'arithmétique; les erreurs, dont il ne faut 
pas exagérer l'importance *, se sont élevées à 9%. Ne nous fions pas trop 
à ce chiffre, car un conseil judicieux n'est pas nécessairement suivi par le 
consultant: des conseillers fort clairvoyants ont un rendement insuffisant 
persuasion. Voyons alors dans quelle propor- 
83% d'entre eux ont tiré profit de leur 
ne nous parait pas encore pleine- 
les services rendus ne sont 


parce qu'ils manquent de 
tion l'O.P. est utile aux sujets. 
visite au centre. Cependant ce critére 
ment satisfaisant, car, d'un sujet à l'autre, 
que rarement d'égale importance. 
L'efficience du conseiller dépen 
— de sa clairvoyance (on s'en fait une i 
conseils judicieux au nombre de conseils faux). "ue d 
- de la nature des conseils donnés. Nous l'avons déjà ens ees 
different quant a leur valeur. Le conseil incertain est à éviter autant ps 
possible; il n'apprend rien au consultant; nous lui ee : = pe = 
conseil positif confirme le choix du sujet et l'incite à pers dp ae ie 
sens; il mérite la note 1. Le conseil négatif détourne le sujet d ec 
inadéquate; il vaut 2. Le conseil nouveau lui suggere une solution E 
quelle il ne songeait pas; il sera coté 3. La persuasion à quo ons 
faire admettre et suivre un conseil dépend de la nature de ce conseil. 
attribuons O point au conseiller pour un conseil incertain; 1 pe 
Seil positif; 2 pour un conseil nouveau et & polt Un SS = ae £ Geng 
Compte tenu de sa valeur et du degré de persuasion Ké ee n ar 5: 
Conseil incertain vaut O point; un conseil positif 2;unc 8 S 


un conseil nouveau 5. "ler ( 

> de la puissance de persuasion du conse" ei 
Suivis comparé au nombre de conseils susceptibles 
duit) 1, 


d de plusieurs facteurs: 


dée en comparant le nombre de 


le nombre de conseils 
d'étre suivis la tra- 


A la découverte d'une formule 


. ` it à l'élaboration d'un - 
Ces diverses constatations nous du une for 


ont con! 


T 
` S Un conseiller bien forie consciencieux et quelque peu exercé ne commet que 
Tes rare A : e " 
ment de grossieres erreur, rt de faire revenir le sujet de son erreur. 

$ r le signe V. 


Songeons que dans ce cas, 1 hoses på 
ous symbolisons ces deux cho ller à conseiller; elle résulte de nombreux 


lle vari i t de consei 
e co nent de ; 
facteurs: re: ération, clarté de la pensée et de son expression, 
S arler du lieu ou l'on se trouve et de son ameuble- 


as z 
manct Physique, sexe, etc., sans P 


1 
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mule commode qui simplifie le tableau général et le rend plus évocateur *: 
R—E 
x F 
C i 


conseils suivis avec réussite — conseils suivis avec échec 


V, 


ou ; 7 e T 
conseils susceptibles d'être suivis } 


laquelle exprime l'efficience par conseil donné et susceptible d'être suivi. 
Voyons, à titre d'exemple, quelle a été notre efficience dans la caté- 
gorie des conseils nouveaux: nous obtenons: 
118—9 
138 
Les conseils négatifs posent un probléme. En effet, on ne connait pas 
le degré de justesse de ceux qui ont été suivis?, Les conscils négatifs non 
suivis donnent cependant une indication a ce propos, à condition qu'ils 
soient suffisamment nombreux ?. En ce qui concerne notre contróle, 
48 conseils négatifs non suivis ont donné lieu à 40 échecs, soit 83% ; on 
peut en inférer que 83%, des conseils négatifs suivis étaient heureux. La 
formule devient : 


KS = 8,954, 


E 
SX 65 
E+R 
Cd 
conseils nég. non suivis avec échec 


x V 


UE Sec x conseils nég. suivis 
conseils négatifs non suivis 


ou x Y. 


conseils négatifs donnés 
Dans ce secteur, notre efficience par conseil donné 4 a été de 


le maximum étant 5. 


.* A vrai dire, nous avons essayé différentes formules que nous avons perfec- 
tionnées; la derniére que nous proposons n'est sans doute pas la meilleure possible. 
T Cf. p. 41 note t. 
1 Cf. p. 40 note FA e 
! Le maximum étant 5. Ce maximum ne peut être atteint, car on devrait avoir 
E = 0 (aucun échec) et R — C (tous les conseils suivis avec succés), ce qu'on ne 
réalisera jamais. i 
Se Exemple: un enfant auquel on a déconseillé des humanités anciennes et qu! 
n a pas abordé ces études aurait peut-étre pu les terminer heureusement. 
‚Au moins !/, du nombre de conseils négatifs suivis. Si cette condition n'est pas 
réalisée, on se référera au degré de justesse des conseils positifs 
conseils positifs suivis avec réussite 
conseils positifs suivis 


* Notons que tous les conseils négatifs sont susceptibles d'être suivis vu qu'ils 
en s’excluent jamais. 


2 —— E ` 
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Les résultats partiels fournis par les formules peuvent étre additionnés 
en vue de la détermination de l’efficience moyenne par conseil susceptible 
d'étre suivi. Ainsi, pour ce contrôle de 500 cas, nous arrivons à une 
efficience moyenne par conseil susceptible d'étre suivi de 


1,40 + 3,27 + 3,95 
12 


Outre qu'elle tient compte des véritables facteurs de l'efficience et de la 
hiérarchie des conseils, notre formule offre la commodité de condenser en 
un seul résultat une série d'opérations assez complexes. Notons que, la 
méthode ne tenant pas directement compte du nombre de sujets et 
aboutissant à la détermination de l'efficience dar conseil, il devient pos- 
sible de comparer entre eux des contróles de cas similaires, méme si la 
quantité de conseils donnés en moyenne à chaque consultant a été trés 
différente d'un groupe à l'autre, méme si le nombre de dossiers vérifiés a 
blement à chaque expérience f. D'année en année, le con- 
Seiller peut se rendre compte de l'évolution soit de son rendement global, 
soit de son efficience sous le rapport de la persuasion ou de la clairvoyance, 
dans l'une quelconque des catégories de conseils Ts 7 
Si nous avons relevé les “autres voies suivies par les sujets" et vérifié 
les résultats qu'elles ont produits, c'est qu'il y a là également un moyen 
de contröle intéressant. Lorsque de nombreux consultants s'orientent 
dans des directions que le conseiller n' int indiquées et réussissent, ce 


a poi 
fait ne milite pas en faveur du dit conseiller. Il convient cependant de ne 
pas se laisser abuser par les chiffres - n 


= Dg. 


varié considéra 


ous parlons ici pour le profane -, 
car il arrive souvent que le conseiller ait raison tout en paraissant avoir 
tort, Les consultants qui n'en font qu'à leur téte semblent réussir 
aujourd'hui, mais courent au devant d'un échec retentissant. = se com- 
porte assez bien en sixième latine, qui ne parviendra jamais à dépasser la 
quatriéme. Tel conducteur de véhicule, inapte à ce métier, en vaut un 
II 

* 1,40 (maximum 2) est l'efficience par conseil positif susceptible d'étre suivi: 
17427 _ 
310 — * 2= 1,40; 3,27 (max. 5 
ouveau. Le 


ce idéale telle q! 
tains; 1 


) est l'efficience par conseil négatif; 3,95 (max. 


résultat 0,718 indique qu'en gros nous 
ue nous la concevons. Nous sommes 


5) est l'efficience par conseil n 
l est vrai que nos critères feraient le 


avons atteint 72% de l’efficien 
dee des 90% de succés annoncés per SS iech 
SE, des adeptes du coni E Péentant 3.000 conseils peut être comparé 


+ Ainsi un contrôle de 1.000 cas repré 2 
av | ntant 1.500 conseils. . 
e ie emen e 300 Geer E données se fait au detriment de leur significa- 
Ree 5 conseil presente le desavantage de rester invariable, 

ent: un recul du rendement dans une 


tion. L’effici 

. L'efficience moyenne pat 

Parfois osantes changent : 
p, alors que ses GO de méme importance dans une autre catégorie 


Catégorie de i res 

à conseils et un prog ie 3 

S'annulent et laissent inchangée l'efficience moyenne par conseil. 
L'inverse se voit aussi quelquefois. 
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autre jusqu’au jour oü il occasionne une catastrophe. Tel démontre appa- 
remment que sa profession et une vue basse ne sont pas incompatibles, 
mais le moment vient où l'accident de travail lui inflige brutalement un 
cruel démenti. Ceci montre aux conseillers la nécessité de procéder à des 
contrôles successifs *, s'ils veulent arriver à des constatations rigoureusc- 
ment exactes, et au public, l'imprudence de ceux qui condamnent l’O.P. 
dés la premiere audience, sur des apparences trompeuses b 

La méthode de contróle parfaite serait de comparer, aprés x années, 
les résultats de sujets appartenant à deux groupes dont un seulement 
aurait été orienté dans un office d’O.P. Le Centre Provincial de Liege a 
commencé des expériences dans ce sens, mais clles exigent beaucoup de 
temps. Nous-mémes avons fait des applications partielles de ce systeme. 
Si nous disons, par exemple, que la fréquence relative des échecs subis a 
été sept fois moindre chez les sujets dirigés par nous vers des humanités 
anciennes que chez ceux qui ont abordé ces études sans avoir consulté 
un conseiller, doutera-t-on encore de l'efficacité de l'O.P. E 


Conclusions 

Pour ne pas omettre les conclusions d’usage, rappelons brievement 
l'intérét et l'utilité du contróle en O.P. Le commergant qui ne tient aucun 
livre de comptes et ne dresse aucun bilan de fin d'année court presque 
fatalement à la ruine. Le navigateur qui, se fiant à son intuition, néglige 
de faire le point de temps à autre, dévie un jour de sa route et s'écrase 
Sur des récifs. Le conseiller qui ne procéde à nulle vérification de son 
efficience s'endort dans une quiétude trompeuse et réve qu'il est devenu 
un oracle infaillible. S’il ne lui arrive aucune mésaventure sensationnelle, 
il risque de causer un grave préjudice à ceux qui viennent solliciter ses 
avis en toute confiance. Son attitude n’est en tout cas pas celle que dicte 


une haute conscience professionnelle 1. Le contróle est à l'O.P. ce que 
—MÀÀ 

* Aprés 2, 4 et 6 ans ou 3, 6 et 9 ans. Er. 

_ | Soulignons qu'on fait souvent à l'O.P. des reproches injustifiés. Méme en cas 
d'échec flagrant (sujet ayant échoué complétement dans la voie qui lui a été con- 


munaux et libres Proportionnellement au nombre d'examens, et nous exprimons 
atut de l'orientation scolaire et professionnelle 


LE CONTRÖLE DE L’ORIENTATION SCOLAIRE ET PROFESSIONNELLE 45 


l'observateur est à la batterie d'artillerie; sans lui, on travaille à l'aveug- 
lette ct on se prive d'une source abondante d'enseignements précieux *. 
Nous n'exagérons pas en prétendant que trois mois de contróle donnent 
autant, sinon plus, d'expérience de l'O.P. qu'un semestre d'examens f. 


Er 


e ntróle), on excusera certains 
ae Passe plus sous silence l'importante question ee e dents et à perdre, par 
conseillers d*hésiter à lui consacrer deux ou trois MO 
€ fait mà d ; 
ait méme, des subsides. as encore parlé — de dépister ce que 
* D avons pas e d : d 
© contróle permet — nous n'en tendance inconsciente à appliquer à 


A ’ 
lusi qu'on a trouvée pour l'un d'eux. 


> appelons la “‘stéréotypie”’, entendons 7. 
Baron Sujets la. solution apparemment eens ener la plupart des consultants 
vor. IP au cours d'un certain laps a 


ve À dre compte. Ce défaut n'apparaît point 
quand. |umanitds modernes sans san fur une tranche complète de dossiers, on 


D r . 
F pc D E nous n’avons fait Cohen eph op notre 
Conception di que GC ee méthode qui nous a paru efficace. Nous e 
envisagé qu’ > pe S sd à robléme: la vérification de 1 uM ges des conseils. 
Cette Didier SS ke des erreurs et des egy qu pig SC 
Primer. A cet on ai app: t la fin, veut les moyens v, e conseiller se livre à ur 
étude criti SE ES a eden d'examen, puis apporte à ses techniques des cor- 
Tections eines peciectionementás Cette seconde phase du contróle est trop spéciale 
et trop complexe pour que nous songions à l aborder ici. 
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(ANNEXE I) 


Rappeler briévement ici les conseils qu'on vous a donnés lors de votre passage 
au Centre Provincial d'Orientation Professionnelle: 
-~ ne point aborder des humanités anciennes 2... "s e 
… des études professionnelles en mécanique (ajustage) conviennent; commencer par 
ges la Iéve année pré-professionnelle et non suivant l'áge * 
So des études moyennes ou le Ier cycle des humanites m 
EB mais notre préférence va à la solution précédente 
-— la question des études techniques secondaires est à vi 
~~ professionnelles an... 


~ Un séjour à la campagne (vacances) serait souhaitable 


odernes conviennent aussi; 


éexaminer à l'issue des études 


RÉPONDEZ AUX SEULES QUESTIONS CI-DESSOUS 
QUI VOUS CONCERNENT 


A. Avez-vous occupé des emplois depuis votre passage à l'O.P.? non 
Lesquels ? Adresses : Durée: 
DA ren 
b. 
c. 
d. 


Quel est votre emploi actuel? ... 
A quel établissement? _..... 
Depuis quelle date environ ? 


- Avez-vous poursuivi des études? …. oui 


Lesquelles ? Adresses des établissements : 
&. ~. él. prof. en mécanique |... École Professionnelle de Mécanique de X. ` 
(ajustage) 
d. 


En quelle année &tes-vous actuellement ? 

Dans quel établissement ? 

Copiez ci-dessous v 

Sg js au total en juin derniey (rze sur 85); atelier: 82 
~ Jes 


3e année (Iàre Professionnelle) 
École Professionnelle de Mécanique de X. 


- communiquey 7 $ Uut ses 
à q au médecin que nous avons suivi 
ass marinte 


indications et que Jean est 
nd et aussi fort que moi. 


nant aussi gra 


* Le sujet avait tri 


g i eize 
1 Suivent les résul es 


S lors de son ý 
t Passage à 1’O.P. (un an de retard). à 
ats pour chaque branche; il serait Superflu de les vi ici. 


è 
IT-——————m 


E 
^ 


| 
| 
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(ANNEXE II, recto) 


Nom et pré ; 
Pe prenom: rmi i snot, TH GOSSIERE uuu. 
S — E ER 


Adresse: 
Date de l'ex ` 
e l'examen: … Présenté par: 


e 
HOIX PROFESSIONNELS ET SCOLAIRES: 


d'aprè 
rès m g à e 
prés les parents: humanités anciennes (latin-grec) 


études techniques secondaires 


l. 

p 
Kaps : 3. ; 

e sujet: 4. s JUSIEU mem 

5. … aller à l'école de mécanique 
6. 
7. 
8. 


d' aller à l'école moyenne 
aprés la f. scolaire: néant 


d' s 
aprés la f. médicale: amgang cnn 


DUREE: 


1. … études techniques secondaires 
(à revoir dans 4 ans, ae 


limitée … 


+ CONSE 
NSEILS INCERTAINS DONNES! e 
Q. au. 


1. … études profession 


elles (mé- 
illimitée 


` canique) =- — 
2 études moyennes ow Ier cycle 
3 


des humanités modernes limitée ... 


- CONSE 
NSEILS POSITIFS DONNÉS: 


illim. 


idis humanités anciennes 


CONSE å 
SEILS NÉGATIFS DONNÉS: 


` CONSE 
EILS NOUVEA . 
EAUX DONNÉS: 
: commencer par la Iàre année 


| e? z pré-professionnelle et non par 


a : m 
) Scolaires: .. la 28 


b i 
) Professionnels: 
séjour à la campagne (vacan- 


ces) souhaitable iim 


[^ + 
) Sociaux, médicaux, etc.: 
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(ANNEXE II, verso) * 


SITUATION SCOLAIRE: 


Type d'études Année Adresse de l'établissement 
études professionnelles | Jean. prof Ecole Professionnelle de Mécanique 
en mécanique (ajustage) de A 
SITUATION PROFESSIONNELLE: 
Fonctions exercées Adresse Durée Salaire 
RÉSULTATS DES CONSEILS SCOLAIRES N? DES CONSEILS TOTAL 


OU PROFESSIONNELS 


échec 


suivis A 
réussite 


A. CONSEILS INCERTAINS: 


non suivis 


D. CONSEILS NOUVEAUX: 


P suivis ken: D 
D. CONSEILS POSITIFS: PS i T 

non suivis e B2 F 

suivis Cı "T 
C. CONSEILS NEGATIFS: ^" — éches 

^ \ réussite 
suivis échec 7 
{ réussite … Dar et.Dez 5 sd 


non suivis 


échec 
E. AUTRES VOIES: EE 


JUSTIFICATIONS ET OBSERVATIONS: 


Le père est satisfait de l'orientation donnée à son fils. Les résultats obtenus dans les 

cours généraux montrent qu'il eût été imprudent de vouloir regagner le reta? 
. scolaire et que des humanités anciennes se seraient immanquablement soldées p^ 
un échec flagrant. Cas simple. 7 Sa d S 
Signature du Conseiller: 


.* Ces formulaires ne pourraient être reproduits sans l’autorisation de Mr. P 
Pirotte, Directeur du Centre Provincial d'O.P. de Liége. 
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VERIFICATION OF THE RESULTS OF SCHOOL AND VOCATIONAL 
GUIDANCE 


by G. PIRE, Liège 


" l'he author gives an account of his recent investigation, covering 500 cases, which 

NN carried out at the Centre Provincial d'Orientation Scolaire et Professionnelle 

- | Liege with the full authority of the Governing Body and of M. Pirotte, the 
Director of the Centre. | 


The verification of results takes place not earlier than two years after the voca- 


tional guidance ; : H 1 x 3 
nal guidance has been given. It aims at informing the vocational adviser of the 


extent to which his advice has been followed, of the soundness of his conclusions, of 
thods and of the effect of his personal influence. This check 
adviser’s faults and weaknesses, his 
prove the methods used. 

fly as follow: a questionnaire (see 
envelope to those who are to be checked (experience has 
o send it to their parents). A letter 
1 that the more personal it is, the 


the efficiency of his me 
a kind of balance: it shows up the 
ccesses and failures. Its final objective is to im 
The different steps in the verification are brie 


annexe I) is sent in a sealed 
shown that if these people are young it is better t 
Boes with the questionnaire, and it has been founc 
better the reception by those to whom it is sent. 

| Within a fortnight of sending out the questionnaire 
Centre (this remarkable result is achieved because acco 
of those to whom it is addressed). Two subsequent remind 
23% and 10% more. Asa third reminder would not have 
the adviser then makes a personal inquiry at the home of cacl 


s, 54% are received back in the 
unt is taken of the psychology 
lers bring in respectively 
any appreciable effect, 
1 case where no reply 


is the questionnaire has been forthcoming. 

These visits are extremely valuable. They give an opportunity to study the cases, 
and their parents, in their ordinary surroundings; they also develop the social sense 
seti adviser, whose work really consists of continuous human contacts. During the 
1 h dissatisfied parents; 


TO h x K h 
i und of these visits, the adviser holds patient discussions wit 
nisunderstandings are dispersed and sharp criticism stifled. The parents are 


Pleasantly surprised to find out that the vocational guidance centre continues tobe 
Concerned with their children, even SO far as to investigate on the spot their school 


: ! 
Or vocational progress. This is certainly good and useful propaganda! 


While E $ ires, the adviser recapitulates his 
awaiting the uestionnaires, SE 5 s 
ing tho: reruma d fa and enters the principal points of his 


s 
sd ot each individual case as à check, ci 
clusions on the front of the record card (see annexe II fron ). | 
Some cases send inadequate replies to the questionnaire, and 50 further informa- 
information, which may be 


tion m S à 
» ust often be sought. Some give inaccurate 1 i 
deliberate (because they wart to conceal a failure which is the result of not following 


> guidance they have been given); OF which may be unconscious (many people like 
Ollowing their day-dreams) ; it is essential to verify carefully the content of each 
questionnaire. In order to do this a request for information is sent to employers or 


heads of Schools. 

When these inquiries have been completed, the adviser fills in the back of the 
record card (see annexe II back) taking into consideration the entries on the front, 
And thednforation ta Bë Pound in the questionnaires and inquiries made of em- 
Ployers or teachers. In other words, he makes a comparison between his original 
nclusions and the results which have stemmed from them. Then he collates all 

4 
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the individual indications, balances them up, and makes a general summary. 

The record card shows different sorts of guidance: positive advice (which confirms 
a choice made in school or vocation), negative advice (which rejects a chosen 
course), inconclusive advice (the adviser is unable to or dare not state his opinion), 
new advice (which suggests solutions which the subject has never considered). 

At Liege the kinds of guidance given are ranked in order from the point of view of 
their worth (inconclusive advice being the least good, new advice the best) and 
from the point of view of cogency (negative advice taking the top place because it is 
concerned with convincing the subject of his mistake). 

The author is of the opinion that the efficacy of the adviser depends on his 
perspicacity, on his power of persuasion and on the nature of the guidance which he 
gives. He suggests a formula (based on numerical values given to each kind of 
advice) which is capable of condensing and simplifying the details of the general 
summary. This formula does not take directly into account the number of cases to 
be checked, but rather the advice given, and as a result of estimating the efficiency 
of the guidance, it becomes possible in subsequent checks to compare related cases 
even though they may differ in number. 

The reader will find in this article a sound and logical conception of verifying the 
results of vocational guidance, as well as suggestions which will encourage him to 
form a better judgement of this work. The advisers will find in it a method which 


can help them to improve certain points in their technique and which will strengthen 
their efficacy. 


ERFAHRUNGSBERICHT ÜBER EINE ERFOLGSKONTROLLE IN DER 
SCHUL- UND BERUFSBERATUNG 


von G. Pire, Lüttich 


Verf. berichtet von seinem letzten Kontrollversuch, den er im Centre Provincial 
d'Orientation Scolaire et Professionnelle (die órtliche Schul- und Berufsberatung” 
stelle) in Lüttich mit freundlicher Genehmigung des Kuratoriums und des Direktors 
des Amtes, Monsieur M. Pirotte, durchfiihrte. Die Untersuchung erstreckte sich au 
500 Fälle. 

Die Kontrolle erfolgt frühestens 2 Jahre nach der eigentlichen Beratung. Der 
Berufsberater soll aus ihr erkennen, wie seine Ratschläge befolgt wurden, ob seine 
Schlussfolgerungen richtig waren, welchen Wirkungsgrad seine Methoden a 
und wie weit sein persönlicher Einfluss wirksam ist. Die Kontrolle ist eine er 
Bilanz, sie zeigt dem Berater seine Fehler und Schwächen, seine Erfolge unc 
Misserfolge. Durch die Kontrolle soll das Verfahren verbessert werden. 

Vergegenwártigen wir uns in aller Kürze die einzelnen Abschnitte der Kontrolle: 
Ein Fragebogen (vgl. Anl. I) wird den zur Befragung Ausgewählten in verschloss? 
nem Umschlag zugesandt. Die Erfahrung hat gezeigt, dass man sich bei sehr jonta, 
Menschen besser an die Eltern wendet. Dem Fragebogen ist ein Brief beigefügt, de 
umso besser aufgenommen wird, je persönlicher er gehalten ist. ` 

Im Laufe der ersten 14 Tage nach Absendung der Fragebogen kamen 54% ausge 
füllt zurück. Dieses ausserordentlich gute Ergebnis ist auf die Tatsache zurück 
führen, dass man der Psychologie der Befragten Rechnung getragen hatte. € 
zweimaliger Mahnung gingen weitere 23%, bezw. 10% der Fragebogen ein. Da SCH 
dritte Mahnung ohne greifbaren Erfolg bleiben würde, macht nun der Berate 
selbst Hausbesuche bei allen denen, die nicht auf den Fragebogen reagiert haben: 


M 
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Diese Besuche bringen viele Vorteile mit sich. Sie ermóglichen es, die Befragten 
und ihre Eltern in ihrer täglichen Umgebung zu sehen und zu beobachten, und sie 
Schürfen im Berater den Sinn für soziale Gegebenheiten; denn letzten Endes beruht 
seine Tätigkeit ja auf immer wiederholtem menschlichem Kontakt. Bei den Haus- 
besuchen bespricht sich der Berater geduldig mit unzufriedenen Eltern; auf diese 
Weise sind schon viele Missverständnisse aufgeklärt und harte Urteile korrigiert 
worden. Die Eltern stellen angenehm überrascht fest, dass das Interesse der Be- 
o weit geht, dass sie sich sogar an Ort und Stelle 


rufsberatung an ihren Kindern s! 
ortkommen unterrichtet. Das ist gute und 


über deren schulisches und berufliches F 
sinnvolle Propaganda. 

Die Zeit bis zum Eintreffen der Fragebogen benutzt der Berufsberater, um die 
Akten der Befragten nochmals durchzuarbeiten und die Hauptpunkte der Beurtei- 
lung auf der Vorderseite des Kontrollblattes zu vermerken (vgl. Anl. II, Vorderseite). 

Ungenügend ausgefüllte Fragebogen erfordern manchmal das Einholen weiterer 
Auskünfte. Da auch ungenaue Angaben gemacht werden, sei es wissentlich (um 
einen Misserfolg zu vertuschen, der aus dem Nichtbefolgen der Ratschläge resul- 
tierte), sei es unwissentlich (viele Leute folgen nur zu gern ihren Wunschtrüumen), 
ist es wichtig, den Inhalt jedes Fragebogens sorgfältig zu überprüfen. Zu diesem 
Zweck wird der betreffende Arbeitgeber oder Schulleiter um Auskunft gebeten. 

Nach Abschluss dieser Überprüfungen füllt der Berufsberater die Rückseite des 
Kontrollblattes (vgl. Anl. ER, Rückseite) r berücksichtigt dabei die Eintra- 
gungen auf der Vorderseite, die Angaben im Fragebogen, das Ergebnis der p 
forschungen und die Auskünfte der Arbeitgeber oder der Lehrer. Mit E, or- 
ten: er vergleicht seine ursprünglichen Beurteilungen mit ihren ee = 
vergleicht er die einzelnen Angaben miteinander und zieht daraus eine Bilanz; 
macht sich eine erste allgemeine Übersicht. Ran en 

Das Kontrollblatt verzeichnet verschieden geartete per, tr 


Ratschlä äti i 5 fswahl), b) negat 
j ge (Bestätigung einer Schul- oder Berulsv y 
lehnung einer Wahl), c) unbestimmte Ratschláge (der Berufsberater kann oder 


wagt nicht, Stellung zu nehmen), d) neue Ratschláge (Vorschláge, an die der zu 


Beratend 1 p e : 
. In ee det Di der Ratschláge aufgestellt à Einmal nach 
ihrem Wert (die unbestimmten Ratschläge befriedigen am ae: ee ee sind 
die besten), und zum andern nach dem Aufwand an nt, me: (am 
grössten bei den negativen Ratschlägen, da der zu Beratende von seinem Irrweg 
abzubringen ist). 


aus. E 


yon seinem klaren Blick, seiner 
abhängt. Verf. entwickelt dann 
Bewertung der Ratschläge eine 
allgemeinen Übersicht ermöglicht. 
Überprüften an, wohl aber die der 
Bestimmung der Wirksamkeit der 
r folgenden Kontrollen verwandte, 
Fälle, miteinander zu vergleichen. 


Diese Formel gibt zwar nicht direkt die Zahl der 


qurebgeführten Beratungen und fü 
in SE Dadurch wird es möglich, à 
rer Häufigkeit sehr unterschiedliche 1 

Der Leser wird in dieser Studie eine © 


„Kontrolle der Berufsberatung finden und 
erständnis dieser Einrichtung führen werden. Berufsberater werden hier auf eine 


Methode stossen, die ihnen helfen könnte, bestimmte Einzelheiten ihrer eigenen 


Methode zu verbessern, um damit ihre Wirksamkeit zu steigern. 


DER WIEDERAUFBAU DES ÖSTERREICHISCHEN 
SCHULWESENS NACH DEM ZWEITEN WELTKRIEG 


von HEINRICH PETER, Wien 


Der Staatsvertrag vom 15. Mai 1955, der zweifellos das bedeutsamste 
Ereignis in der Geschichte Österreichs nach 1945 darstellt, kam fast auf 
den Tag 10 Jahre nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges zustande. 
— Dadurch ist eine Zäsur gegeben, die genau eine Dekade der Entwick- 
lung Österreichs abschliesst. Man wird dieses Jahrzehnt mit seiner be- 
dingten Staatlichkeit, mit den Schwicrigkeiten einer Besetzung durch 
fremde Truppen, aber auch mit den bedeutenden materiellen und mora- 
lischen Hilfen und Einflüssen, die Österreich gerade in dieser Zeit er- 
fahren hat, als die Aufbauperiode der Zweiten Republik bezeichnen dür- 
fen, und es mag schon jetzt nicht unangebracht sein, an dem nunmehr 
erreichten Punkt innezuhalten und das Geleistete und Gewordene zu 
überschauen. 

Ein solcher Überblick muss notwendigerweise die verschiedenen Be- 
reiche des öffentlichen Lebens getrennt erfassen, wenngleich der Zusam- 
menhang des Ganzen und die Wechselwirkungen nicht vergessen werden 
dürfen, die etwa zwischen wirtschaftlichen und kulturellen Entwick- 
lungen, zwischen innen- und aussenpolitischem Kräfteverhältnis in diesen 
zehn Jahrender wiedererstandenen Republik Österreich vorhanden waren. 

Das österreichische Schulwesen hat an allen diesen Entwicklungen des 
jungen Staatswesens nicht nur teilgenommen, sondern ist selbst ein be- 
deutender Faktor der Erneuerung und Gesundung für das von den 
Kriegsereignissen schwer angeschlagene österreichische Volk geworden. 

Diese Behauptung wird dadurch dokumentiert, dass die Schule einer 
der ersten Zweige des öffentlichen Lebens in Österreich war, die in kür- 
zester Zeit wieder funktionierten. Schon im Juni 1945 wurde in dem 
grösseren Teil Österreichs — und zwar gerade in dem von den Kriegs- 
ereignissen am stärksten betroffenen östlichen Teil — der Unterricht an 
allen Schulen wieder aufgenommen. Damit konnte die Jugend der Strasse 
mit ihren damals so besonders üblen Eindrücken entzogen, von den 
schrecklichen Erlebnissen der letzten Monate abgelenkt und wieder eine? 
sinnvollen und geordneten Tätigkeit zugeführt werden. 

Es war freilich ein Höchstmass an Improvisation, was von der kleinen 
Zahl vorhandener Lehrpersonen und von den rasch konstituierten Ört- 
lichen Schulbehörden geleistet wurde, um einen vorläufigen Unterrichts- 
betrieb in Gang zu setzen. 


Eine gesamtstaatliche Führung bestand ja zunächst nicht. Wohl hatte 


“x 


a — 7. 
LI 


DAS ÖSTERREICHISCHE SCHULWESEN NACH DEM ZWEITEN WELTKRIEG 53 


die am 27. April 1945 geschaffene österreichische Bundesregierung sofort 
auch ein „Staatsamt für Volksaufklärung, für Unterricht und Erziehung 
und für Kultusangelegenheiten” eingesetzt und den kommunistischen 
Politiker Ernst Fiscuer mit der Leitung desselben betraut, doch reichte 
der Wirkungsbereich dieser staatlichen Unterrichtsbehörde bei dem Man- 


gel eines Post- und Personenverkehrs und infolge der Sperrung aller 
e nach Kriegsende kaum über 


hinaus. 
keineswegs einheitlich. 


Zonengrenzen während der ersten Monat 
die Bundeshauptstadt Wien und ihre Umgebung 


Der Beginn des Schuljahres 1945/46 war noch 
Je nach den örtlichen Gegebenheiten setzte der Unterricht im Herbst 


1945 etappenweise in ganz Österreich ein. Nur wenige allgemeine Wei- 
sungen konnten dazu ergehen. Sie besagten, dass die österreichische 
Schulorganisation, wie sie vor 1938 bestanden hatte, wieder herzustellen 
sei, und dass die schulgesetzlichen Bestimmungen aus der ersten Republik 
(Zeit von 1918-1938) daher anzuwenden seien. i . 
dlage sein, denn im ein- 


Freilich konnte das nur eine allgemeine Grun d 
zelnen erschien keineswegs mehr alles brauchbar, was bis 1938 Geltung 


besessen hatte. Österreich besaß ja in der Zeit von 1934-38 keine parla- 
mentarische Gesetzgebung, SO daß die Rechtmässigkeit der in gier? CC 
erlassenen Verfügungen nunmehr sehr ernsten Zweifeln, aber séi? e? 
derständen innerpolitischer Art begegnen musste. Überhaupt erga SCH 
in der Folge, dass die Rechtslage auf dem Gebiete des Schulwesens infolge 
der vielen politischen Wechselfälle des letzten Jahrzehntes überaus un- 


dar geworde i uch weiterhin der schwächste Punkt 
o jar. E eb dann auch weiter E 
n war. Es blieb dan wer | 


des gesam i zes im 6s 
amten Wiederaufbauwerkes 1m E 
Zum heutigen Tage, dass die gesetzlichen Gegen für alle schulbe- 
órdli e a rfti rankend sind. 
hördlichen Massnahmen dürftig und schwanken i. win die State 


SES s 
= Aber aus den besonderen Verhältnissen herau hen abi e 
Zeit bestimmend waren, konnte 65 zu keiner um 


der Schulgesetzgebung kommen. Nur einige Teilgebiete wurden gesetz- 


lich bereini ichten sein wird. 

ereinigt, wovon noch Zu berichten " i 
Es blieb daher zunüchst nur eine sinngemass? ee der bis- 
herigen österreichischen Bestimmungen übrig. — s m" 
Zweig des Schulwesens die pádagogische Initiative einsetzen und zu 


Wichtiger Erneuerung führen, nämlich in der Lehrerbildung. 


Da ei -> e chtslage zu dem Ergebnis führte, dass die 
ne Prüfung der Re ø neuer gesetzlicher Bestimmungen auf 


Lehrerbi i 

ildung bis zur Erlassuns ges we 
dem no ee zu regeln sei, konntën eeneg wichtige ze 
Teiche einige pädagogische Reformen eingeleitet werden, die fällig waren 
Bd. niummehr ege verbesserte Grundlage für den Neuaufbau des öster- 
Teichischen Pflichtschulwesens abgeben. 
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Die bisher vierjährigen Lehrer- und Lehrerinnenbildungsanstalten wur- 
den daher durch Erlass des Staatsamtes in fünfjährige Anstalten umge“ 
wandelt, und der Fremdsprachenunterricht in ihren Bildungsplan ein- 
gegliedert sowie ein provisorischer Lehrplan für diese Schulen erlassen. 
Damit waren schr gute Voraussetzungen für die weitere Entwicklung 
geschaffen. 

Ein grundlegender Massnahmen-Erlass des Staatsamtes regelte auch 
die Organisation des Unterrichtes an den Hauptschulen (Oberstufe der 
Volksschulen mit Fachunterricht) und an den Mittelschulen (Sekundat- 
und Oberschule für die 10-18jährigen). 

In pädagogischer Hinsicht zeigten die Massnahmen des Staatsamtes 
zuerst eine deutliche Tendenz zur Einheitsschule auf allen Stufen, woraus 
sich die theoretische Gleichstellung der Hauptschule und der Unterstufe 
der Mittelschule ergab. — Auch das gesamte Fach- und Hochschulwesen 
wurde zur Aufnahme seiner Tätigkeit nach den bisherigen ósterreichi" 
schen Vorschriften ermáchtigt. 

. Zur Überwindung der kriegsbedingten Ausbildungsmängel und der 
— Jm politischen Fehlerziehung wurde eine umfassende Lehrerfort 
udung eingerichtet, und der Aufbau Pädagogische sti : in die Wege 
geleier, agogischer Institute in die 
E diese Massnahmen zu Anfang (Mitte September) des Schuljahres 

: 146 blieben in ihrer Resonanz und Reichweite auf den östlicher 
Teil der Republik beschränkt. 

Doch brachten die allgemeinen österreichischen Wahlen vom 25- No? 
vember 1945 einen raschen Wandel der Verhältnisse. Der Interzone?” 
me: wurde zugelassen, eine anerkannte und frei gewählte Volksve™ 
= in der Bundeshauptstadt zusammen aber auch 

undesbehörde j i E Ie à m i 
pap = örden nahmen jetzt ihre Tätigkeit in vollem Umfange 20” 

ie Stelle des bisherigen Staatsamtes, das die Unterrichts- und # 2 
ziehungsfragen wahrzunehmen hatte, trat nun gemäss der wieder in 
Kraft gesetzten österreichischen Bundesverfassung das Bundesinini*" 
terium für Unterricht", dessen Leitung auf Grund der Wahlergebnis*? 
ie aum wurde, und zwar mit der Person des aus der Österreichisch® 

olks 

Eet Abgeordneten Dr. jur. Felix HURDES: e 
Tätigkeit d en und Kälte in den ersten Monaten des Jahres 1946 Be 

m -a . viet 
erfolgten nun z cre und Schulen in Osterreich sehr stark einschränkt® 3 
ahlreiche Sofortmassnahmen, die eine restlose Aktiviert” 


des gesamten österreichi i ae 
sollten. rreichischen Schulwesens in kürzester Zeit ermoglich 
Gleichzeiti i à 
poe hzeitig begann eine erste Bestandaufnahme und Prüfung der ch 
in einzelnen Schulbereichen. Es war ein Trümmerfeld, vor 


nn 
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e stand. Zunächst im wörtlichen Sinne, denn die erste Erhebung zeigte 
_— dass von den 4.710 Volks- und Hauptschulen, die es im 

chuljahre 1945/46 in Österreich schon wieder gab, nicht weniger als 516 
Gebäuden untergebracht waren. Die Zerstörungen 


also 11% in fremden 
den durch 


durch die Kriegsereignisse und die Benutzung von Schulgebäu 
die Besatzungstruppen spiegeln sich in diesen Zahlen. 

‚Noch unter den schwierigsten Verhältnissen wurde im Winter 1946 
die erste Konferenz aller österreichischen Landesschulinspektoren (Oberste 
Schulaufsichtsorgane für jedes Bundesland) in Wien abgehalten und da- 
durch die Herstellung einer gesamtösterreichischen Linie erreicht, hatte 
doch durch die improvisierte Sonderentwicklung in den einzelnen Bun- 
desländern und Besatzungszonen während der ersten Monate nach 
Kriegsschluss die große Gefahr des Verlustes einer gemeinsamen Schul- 
organisation bestanden. 

Gegenstand dieser ersten pädagogischen Konferenz waren die drei 
denen das Schulwesen Österreichs 


stärksten Ausfallerscheinungen, mit 
dann noch etwa zwei Jahre lang schwer zu ringen hatte: Schulraumnot, 


Lehrermangel und das Fehlen sämtlicher Schulbücher sowie fast aller 
Lehmittel. Auf diesen drei Gebieten wurde daher in der Folge die stärk- 
ste Initiative aller für das Schulwesen verantwortlichen Stellen entwickelt. 


Die Bekämpfung des Lehrermangels, der zunächst durch die rigorose 
die ehemaligen N ationalsozialisten ent- 


Handhabung der Gesetze gegen ` 
Stand, wurde mit aussergewöhnlichen Mitteln überwunden, so zum Bei- 
spiel durch den Einsatz der im letzten Ausbildungsjahr stehenden Lehr- 
amtskandidaten als „Schulhelfer” und die Durchführung von kurzfri- 
stigen „Abschlusskursen” für Heimkehrer mit einem Teilstudium der 

beschritt übrigens die 


Lehrerausbildung. Nach den ersten drei Jahren D i 
österreichische Gesetzgebung grosszügige Amnestiewege, wodurch die 


Wiedereingliederung der aus politischen Gründen im Jahre 1945 entlasse- 
nen Lehrpersonen zu einem Teil möglich wurde, so dass der Lehrermangel 
ab 1948 als überwunden gelten konnte, und von dieser Seite her das 


Schulleben normalisiert war. 

In dem zweiten dringlichen Bereich bestand das Problem darii, Se 
wie alle Lehrbücher neu herauszubringen, da einerseits alle früheren 
österreichischen Lehrtexte vom nationalsozialistischen Regime vernichtet 
worden waren, andererseits aber natürlich auch die von diesem einge- 

ndbar waren. Abgesehen von der 


führten Schulbücher nicht mehr verw® à 
grossen Schwierigkeit, geeignete Verfasser für alle Gebiete zu finden, 


waren zunächst auch die technischen Schwierigkeiten, so besonders die 
Papierknappheit, sehr hemmend. Dazu kam aber noch, dass sich auf 
Grund des Österreich auferlegten ,,Kontrollabkommens" die Erziehungs- 
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abteilung der vier Besatzungsmächte in die Herausgabe von neuen Lehr- 
büchern - und ebenso in die Neuerstellung von Lehrplänen — mit beson- 
derem Interesse und Nachdruck einschalteten, was zumindest viele Hem- 
mungen ergab. 

Wenn es dennoch gelang, in den ersten drei Jahren bereits die notwen- 
digsten Schulbücher für die Volks-, Haupt- und Mittelschulen herauszu- 
bringen, so war dies der Erfolg einer zentralen Bearbeitung des Lehr- 
buchsektors durch das Bundesministerium für Unterricht. Insgesamt 
wurden in den Jahren 1945-55 in Österreich 1.206 Schulbücher und 
Lehrtexte in einer gesamten Auflagenhöhe von fast 15 Millionen Exem- 
plaren geschaffen, was eine in der Schulgeschichte Österreichs einmalige 
Leistung darstellt. 

Fast ebenso einmalig waren Aufbauleistun 


gen im dritten Sektor, näm- 
lich in dem der Schulraumbeschaffung. 


Im Gegensatz zur Lehrbücher- 


’ i gi 
Initiative entscheidend da die Sorge für die Schulhäuser der Pflicht- 
schulen - als der grossen Mehrzahl der 


Unterrichtsanstalten - in Öster- 
reich den Gemeinden und Ländern oblie 


gt. Man darf sagen, dass mit dem 
Jahre 1946 eine Schulbautätigkeit von früh 


in allen Teilen Oste 


ihren Einrichtungen vorbildlich sind, 


Etwa 15%, aller Schüler Österreichs sind dadurch bereits in modernen 
Schulbauten mit entsprechend eingerich 


teten Unterrichtsräumen unter- 
gebracht, was zweifellos ein Aktivum der Volkserziehung des Landes 
darstellt. 


Diese Leistung wäre aber nicht verständlic 
Initiative, die sich vom Jahre 1946 an in stei 
die ebenso die Lehrerschaft für ei 


n periodischen Konferenzen der Landesschul- 
e 1955 durch die Errichtung der ‚Ständigen 


PRES 
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1 mer Sonderberatungen veranstaltet, um die pädago- 
te eg auf einzelnen Gebieten zu prüfen und den geistigen 
dignes die a c auper eua die vier grossen Landschul- 
EE 
Sant fours weal dei ee rie er A es mittleren, des kauf- 

‘ech wien dia Wik ehnisch-gewer ichen ildungswesens. 
erneuerung nib! Ic inal Erscheinungen der österreichischen Schul- 

Die eng 5 zusammen, so sind dies etwa folgende: 
agogische Aktivierung des zahlenmässig rasch anwachsenden 


Kind pp: at 
ergarlenwesens mit einer bewussten Wendung von der bloss pfleg- 


haft-fürs : d 
fürsorgerischen zur erziehenden Funktion des Kindergartens als 


Race: der Familie. — 

in ae ere ist es die Erneuerung 

= cem etwa die Hälfte aller Schulkinder er 

Ys Jahrzehnten in ihrer Eigenart nicht genug 
suchsschulen (derzeit etwa 200) sollen die pädagogischen Reformbe- 


Stre o à ; , pis 
ebungen stürker einbezogen werden. Es entwickelt sich eine spezifi- 
nd Leistungswille sind die 


i Didaktik der Landschule. Lebensnähe u istungsw 1 
go ne dieser Landschulerneuerung, die bereits ein eigenes päda- 
or es P rofil aufweist; ihre existenzielle Wurzel ist in dem Streben 
lichen 3 erwindung der Landflucht und der gegenwärtigen Krise des dórí- 
Sion. G ebens zu schen. Die Frage eines 9. Schuljahres steht zur Diskus- 
der m egenwärtig steht die Revision des Volksschullehrplanes in Beratung, 
Vor S dem Jahre 1930 stammt, und für dessen Abänderung umfangreiche 
'schläge aus der Lehrerschaft und der Schulaufsicht eingeholt wurden. 
Ba itere vordringliche Angelegenheiten sind die Ausgestaltung des schul- 
ztlichen Dienstes, der noch nicht alle Volksschulen Österreichs erfasst 
at, und die Schaffung eines schulpsychologischen Dienstes in allen 


terii des Landes. hen H hul 

as aktuelle päd isch i d österreichischen auptschule 
e Anliegen der 

pädagogısc 8 des wirtschaftlichen 


ist dia. cos à 
die stärkere Annäherung an die Erfordernisse 


e "NC x 
bens, und die Lösung aus einer starren, Jehrplanmassigen Angleichung 
hat seit 1945 den Charakter 


an di S 
Se Mittelschule. — Die Lehrerbildung | e s 
ben Beschlossenen 5jährigen Studienganges unter Einbeziehung von 
dsprachen und mit erweiterter schulpraktischer Ausbildung erhalten. 


Sie i 
ist gegenwärtig allerdings sehr überlastet und strebt daher eine Aus- 
ihr Charakter bewahrt werden soll, da 


enn 
die wé auf 6 Jahre an, wobei : Ge 
idagogische Haltung der Volksschullehrer allgemein positiv bewer- 
1945 erfolgten Neuordnung der Lehr- 


ten Ausbildungslehrganges im Jahre 


ein : ^4 für di ° 
e neue Reifeprüfungsvorschrift für die Lehrer- und Lehrerinnen- 


des Landschulwesens, das 
fasst. Die Landschule 
berücksichtigt. Durch 
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bildungsanstalten herausgebracht. Entsprechend den nunmehrigen An- 
forderungen geniessen alle Abgänger, die die Reifeprüfung nach der 
neuen Vorschrift abgelegt haben, die gleiche Studienberechtigung für die 
Hochschulen wie die Abgänger der Mittelschulen (Sekundär- und Ober- 
schule für die 10-18jährigen). 

Die Mittelschulen stehen vor allem dem Stoffproblem gegenüber, das zu 
einer Krise des Begriffes der „Allgemeinbildung” führt. Organisations- 
versuche (Trimestergliederung des Schuljahres, Lehrgänge für die Ein- 
zelfächer, Reform des Prüfens und Klassifizierens), die Gewinnung von 
Konzentrationsfeldern, die Aktivierung der Schülermitarbeit sind die 
aktuellen Aufgaben der Mittelschulpädagogik. Auch für die Mittelschulen 
wurde eine neue Reifeprüfungsvorschrift mit der Gliederung in Pflicht- 
und Wahlfächer erlassen, und zwar bereits im Jahre 1949. 

Das technische und gewerbliche Schulwesen (einschliesslich Berufsschul- 
wesen) ist seit 1945 dem Bereiche des Bundesministeriums für Unterricht 
eingegliedert. Es erfuhr seine Neuordnung durch das sogenannte „Ischler 
Programm”. Dadurch haben die technischen und gewerblichen Schulen 
in ihrem hóchsten Entwicklungstypus den Charakter mittlerer Lehran- 
stalten erhalten. Ihre Problematik beruht in der Art und dem Umfange 
der Einbeziehung allgemeinbildender Fácher (Fremdsprachen, Geschich- 
te) in den berufsbildenden Lehrgang. 

Den unleugbaren äusseren und inneren Fortschritten stehen jedoch 
manche noch ungelóste Probleme gegenüber. Trotz der grossen Schul- 
bautätigkeit mangelt es infolge der Kriegszerstórungen noch immer a 
Schulraum. Einrichtung und Lehrmittel eines Teiles der Schulen sind 
stark überaltert; eine Ausnahme bildet das gutorganisierte unter- 
richtliche Lichtbild- und Filmwesen, das auch von der UNESCO als bei- 
spielhaft angeschen wird. 

Soziologisch ist die Arbeit der österreichischen Schulen durch den 
weitgehenden Familienzerfall gefährdet. Im pädagogischen Bereiche selbst 
ist eine nicht unbedenkliche Wendung zum Psychologismus zu beobach- 
ten. Demgegenüber wurde durch die allgemeine Einführung eines „Er 
ziehungsbogens’”’ (Schülerbeschreibung) im ganzen Bereiche der Pflicht“ 
schule die echte Psychologisierung der Unterrichts- und Erziehungsar beit 
sehr gefördert. Auch die Herausgabe praktischer Behelfe hierzu und die 
Einschulung der Lehrerschaft für diese Aufgaben wurden von der öster 
reichischen Unterrichtsverwaltung durchgeführt. : 

Das grósste kulturpolitische und rechtliche Problem des österreich” 
schen Schulwesens ist aber die Gesetzgebung für diesen Bereich des staat 
lichen Lebens. Der erste grosse konstruktive Versuch, zu neuen öster” 
reichischen Schulgesetzen zu gelangen, wurde im Jahre 1948 durch de 
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damaligen Bundesminister Dr. HURDES unternommen, der einen umfas- 
senden Entwurf für ein „Schul- und Erziehungsgesetz" der Öffentlich- 
keit übergab. 

In der Aufnahme dieses Gesetzentwurfes, der deutlich den Stempel 
der Persönlichkeit des aus christlich-demokratischen Kreisen stammen- 
die weitgehende geistige Zerrissenheit der 
‚ an der auch Österreich teilhat. In 
in der Diskussion der 
Österreichi- 


den Ministers trug, zeigte sich 
europäischen Menschheit von heute 
dem folgenden Ringen um diesen Gesetzentwurf, 
beiden Koalitionsparteien des österreichischen Parlamentes ( 
sche Volkspartei und Sozialistische Partei Österreichs) ging es zunächst 
vielfach um Organisationsfragen des Bildungswesens, wobei auf sozia- 
listischer Seite schr starke Traditionen aus der „Wiener Schulreform" 
Otto GróckELs zur Geltung kamen. Dadurch aber rührten in der Folge 
die Auseinandersetzungen an die Wurzeln der geistigen Verfassung unserer 
Zeit. Mehr und mehr zeigte sich bei diesem Anlass das Fehlen eines ge- 
meinsamen Kulturbegriffes und eines allgemein anerkannten Bildungsideales. 
Dazu kam die von einem Teil der Schulpolitiker vertretene Säkularisie- 
rung des Erziehungsdenkens, die in scharfen Gegensatz zu der in Öster- 


reich überaus wirksamen katholischen Erziehungstradition trat. Ein viel- 
r Aufreißung schier unüber- 


fach vorhandener Pragmatismus führte zur p eias 

brückbarer Gegensätze, als man daranging, die Programma i : si : 

reichischen Bildungswesens neu Zu formulieren. An diesem Punkte 
nicht mehr, seinen 


Starrten die F lc dem Minister 
e Fronten, und es gelang : à : : 
Entwurf zur parlamentarischen Behandlung ım Nationalrat einzubringen. 


Immerhin wurde unter ihm die dienstrechtliche Stellung der Ce 
Hauptschullehrerschaft durch ein selbständiges Kompetenzen scr 
April 1948 geregelt. Ebenso brachte das unter diesem Minister CS 2 
&ekommene Gesetz über den Religionsunterricht Ms 13.7.1949 8 
Wissen Fortschritt in der Neuordnung schulischer agen, ` -— 
Der Nachfolger des im Januar 1952 zum Präsidenten des Österreichi- 


Schen Nati Ju Dr. HURDES wurde der bisherige Handels- 
ponen. cuni r oben beschriebenen Gesamtent- 


Minister Dr. Ernst Kors. Ein Teil de S 
Wicklung mit vielen pädagogischen E inzelmassnahmen ee mn 
Unter seiner überaus schul- und lehrerfreundlichen Agide dire nm 
Sehr beachtlicher Vorschläge, zum Beispiel auf dem GENRE TC 
ildung, vermochte auch dieser Minister parlamentarisch nicht durch- 
zudringen, und so blieb nur das Gesetz vom 13.2.1952 über die Schulpflicht 
in Österreich als Fortschritt der legislatorischen Arbeit zu registrieren. 
Wärme und überragender Geistig- 


ke SS ist aber die mit viel persönlicher : 
cit geförderte Durchdringung der Bildungsarbeit aller Stufen durch 


lesen Unterrichtsminister. - Nach dem Ausscheiden Dr. Kops aus der 
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Regierung übernahm im November 1954 der aus der leitenden 
schaft des Bundesministeriums für Unterricht hervorgegangene Bunt e 
minister DR. HEINZ DRIMMEL die Leitung des Unterrichtsressorts. Sei f 
starken Initiative, die sofort nach seinem Amtsantritt durch die schol 
oben erwähnte Errichtung der Ständigen Pädagogischen Konferenz Di 
Erscheinung trat, gelang nach veränderten taktischen Gesichtspunkten 
auch die Wiederaufnahme der schulgesetzlichen Verhandlungen im Jahre 
1955. Unmittelbar nach dem Abschluss des Staatsvertrages konnten e: 
Juli 1955 mit der Verabschiedung des Hochschul-Organisations-Gesetzes 
und des Pflichtschul-Erhaltungsgesetzes zwei weitere Bereiche schulrecht- 
lich geordnet und damit fester Boden für zahlreiche Massnahmen gewon- 
nen werden. Die Erledigung der am meisten umstrittenen aan 
fragen (besonders hinsichtlich der Lehrerbildung) und der zentralen ku’ 
turpolitischen Probleme steht jedoch noch immer aus. en 
Jedenfalls ist aber vorauszuschen, dass auch nach einer umfassen » 
gesetzlichen Neuregelung, dem bundesstaatlichen Charakter Geet 
entsprechend, das niedere und mittlere Schulwesen der unmittelbar" 
Aufsicht und Verwaltung der Landesschulbehórden (Landesschulráte de 
acht Bundesländer und Stadtschulrat der Bundeshauptstadt Wien) unter” 
stellt sein wird. Das Hochschulwesen ist weitgehend autonom eingerich“ 
tet. Die oberste Aufsicht über das gesamte Schulwesen (mit Ausnahm® 
einiger land- und forstwirtschaftlicher, bzw. 


anstalten) steht verfassungsmässig 
richt zu. 


Die gesamte Entwicklung des österreichischen Schulwesens spiegelt 
sich sehr anschaulich in der seit 1945 von Jahr zu Jahr immer ausführ- 
licher erhobenen Amtlichen Schulstatistih. Ihre letzte Ausgabe (1955) 
zeigt sehr interessante Gegenüberstellungen der schulischen Situatio? 
in den zehn Jahren. So ist etwa die Zahl der Zóglinge in den Kinder“ 
gärten während dieser Zeit von 37.281 auf 65,781 gestiegen, was die 
sprunghafte Entwicklung dieses Zweiges ebenso illustriert wie die Ver” 
änderung der Zahl der Haupt- und Mittelschüler (97.309, bzw. 48.953 
gegen 236.676, bzw. 77.022) die wachsende Hinneigung der österreich! 
schen Schüler zur höheren Form der schulischen Ausbildung dokume?” 
tiert. Andererseits zeigt die fallende Zahl der Volksschüler von 613.476 auf 
544.159 ebenso die Abwanderung von der Volksschule nach den obe? 
gezeigten Tendenzen, wie sie auch ein Symptom für die so bedenklich® 
Erscheinung des Geburtenrückganges in Österreich darstellt. 

Zweifellos aber ist die Schulstatistik ein ganz wesentlicher und wert“ 
voller Teil der Aufbauarbeit, die von 1945-1955 im österreichische” 
Schulwesen geleistet wurde, sie hat auch Beachtung und Anerkennung 
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un err gefunden, wie die Aufnahme der jährlichen Pu- 
` ei UNESCO und BIE beweist. Zu diesen beiden internationa- 
len Erziehungsorganisationen steht Österreich in lebhafter Beziehung und 
ist auch seit 1953 in Genf mit einer eigenen Koje über das österreichische 
Bildungswesen vertreten. Ebenso nimmt Österreich an den alljährlichen 
Internationalen Erziehungskonferenzen des BIE in Genf teil. Der UNESCO 
gehört Österreich seit 1950 als Mitglied an. Ein Lehrer- (Professoren-) und 
Studentenaustausch besteht seit 1947 mit England, Frankreich und den 
USA. 

Als eine Besonderheit der internationalen pädagogischen Beziehungen 
darf Österreichs Beteiligung an allen internationalen Ausstellungen von 
Kinderzeichnungen (in Ägypten, Frankreich, Holland, Indien, USA) ge- 
wertet werden, wobei schöne Erfolge zu verzeichnen sind, die zu immer 
neuen Einladungen führen und ein Beweis dafür sind, dass die von 
CIZEK und KUNZFELD begründete Linie der österreichischen Kunsterzie- 


hung weitergeführt wird. | 
ungen auf dem Gebiet 


Eine umfassende Orientierung über alle Bestreb 
des Schul- und Erziehungswesens, aber auch die kritische Sichtung des 
tatsächlich Erreichten bieten die seit 1948 erscheinenden, „Pädagogischen 
Mitteilungen”, die als Beilage zum amtlichen Verordnungsblatt des Bun- 
desministeriums für Unterricht herausgegeben werden. Ihre Bedeutung 
geht weit über den informativen Charakter hinaus, da auf diesem Wege 
die gesamte Lehrerschaft Österreichs angesprochen und für pádagogi- 
sche Probleme interessiert werden kann. 
Solche sind trotz allem effektiven Wiederaufbau 
drückender Überzahl vorhanden, wie schon oben ange 
Nachwirkungen des Krieges, aber auch die Auswirkun 
= der Besetzung sind im materiellen wie im moralisch 1 
fühlbar. Jugendverwahrlosung und _kriminalitat liegen 1 
noch immer hoch über dem Stande der Vorkriegszeit. . . ; 
Die Schwerpunkte der pädagogischen Situation Österreichs sind: 
die Lebensnähe der Schule, die veränderte geistig-seelische Haltung der 
2 ugend und das gefährdete Berufsethos der Lehrerschaft. - Damit sind 
EE ralprobleme aufgezeigt, die mehr und mehr in das Denken der páda- 
Sogischen Fachkreise, aber auch in das Bewusstsein einer derzeit páda- 
SOBisch sehr verantwortungslosen Öffentlichkeit (Presse, Film, Sensa- 
tionsliteratur, Plakatwesen) gerückt werden müssen, Wenn die fast krisen- 
afte Lage mancher Erziehungs- und Bildungsbereiche wieder bereinigt 


Werden soll. 


A B 
un Aufgaben werden unmittelba 
und ihnen kommt dann die vordrin 


noch immer in be- 
deutet wurde. Die 
gen des Jahrzehn- 
en Sinn noch sehr 
n Österreich 


Ibar durch die Zeitentwicklung ge- 
glichste Aktualität zu. 
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Dieser Fall ist nun im eminenten Sinn durch das Inkrafttreten des 
österreichischen Staatsvertrages gegeben. Für das Bewusstsein der ge- 
samten österreichischen Bevölkerung ist dadurch eine neue Situation ge- 
geben, die in einem Worte des derzeitigen Unterrichtsministers Dr. 
DRIMMEL ihre Charakterisierung findet, es gelte nun, den Schritt vom 
„Staat (der Besetzungszeit) auf Widerruf” zu einem auf Dauer und ab- 
solute Unabhängigkeit gegründeten Staatsbewusstsein zu tun. Dabei 
spielt es nach der Analyse des genannten österreichischen Ministers eine 
ganzentscheidende Rolle, dass heute in Österreich drei Generationen neben- 
einander leben, die durch die sehr unterschiedliche Herkunft ihrer staats- 
bürgerlichen Begriffe weitgehend verschiedene Grundeinstellungen zum 
Vaterlande haben: die ,Restgeneration" aus der ósterreichisch-ungari- 
schen Monarchie, das ,, Mittelalter" aus der krisenreichen Ersten Repu- 
blikunddie,, Jugend" aus 17 Jahren fremder Regime und Mit-Regierungen- 

Trotz dieser Spannungen ist die Aufgabe, ein neues Staatsbewusstsein, 
einen gesunden Patriotismus in der gesamten Bevölkerung heranzuziehen 
nicht aussichtslos, denn es gibt über das staatsbürgerliche Denken hin- 
aus auch noch den Urgrund der gefühlsmässigen Bindungen an das 


schöne „vielgeprüfte, vielgerühmte, vielgeliebte Osterreich'', 
der Bundeshymne heisst. 


wie es IM 


Dennoch bleibt auch im Bereich des verstandesmässig Erfassbaren, in 
der eigentlichen Bildungsarbeit, vieles zu tun, was die kommende Aufgabe 
der österreichischen Schule in ihrer Gesamtheit umfaßt. 

Sie hat aber schon bisher ihren Beitrag zum Wiederaufstieg des Staates 
gegeben, zumindest in der Form, dass die Leistungen der österreichischen 
Schulen sich als bescheidener Anteil in all das einordneten, was das öste" 
reichische Volk nun nach zehn Jahren des staatlichen Wiederaufbaue® 
vor der Welt aufzuweisen hat und was seinen Anspruch bestátigt, als 


freies und unabhängiges Volk im Kreise der Kulturnationen zu leben und 
zu wirken. 


RECONSTRUCTION OF AUSTRIAN EDUCATION AFTER THE WAR 


by HEINRICH PETER, Vienna 


The Staatsvertrag (Declaration of Sovereignty) concluded in 1955 marks the end 


of che first Ten years of reconstruction in Austria. The schools have had a speci 
position in this reconstruction, for the 


I L y were one of the first things to be brou£ 
into operation again. 


s d f 

After the first general election in November 1945, the National Ministry en 
Education again took over responsibility for the school system. For the most PA" = 
the former organisation of schools in Austria was reinstated, but there was g 
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oppo: : z e j è 
pportunity to introduce some immediate educational measures, for example 


changes in the method of training of teachers. 

The first important steps necessarily dealt with urgen 
nd teaching material. 
overcome; under central direction, the 
] books was achieved in 10 years; most 
ramme was begun, which resulted in 
f the most modern kind; this 


t needs: shortage of teachers, 


shortage of school places, school books à 
The shortage of teachers was very soon 
een of 15 million copies of 1206 schoo 
> z mule, an immense school building pros 
bed "pen of more than 700 new school buildings © 
Pee onsidered asa unique accomplishment. ; 
de icular attention must be drawn to the wide-spread reconstruction of country 
> s, which should not only help a relatively neglected area of the primary 
ool system, but which will also help the Austrian people in its vital problem of 
overcoming the flight from the land and meeting the crisis in village life. 200 
pui schools are working on the development and testing of new methods 
D and special ways of education. " i d i 
adt he present time the Austrian primary school curriculum is un ergoing 
ion. The problem of the secondary schools is one of the plethora of subject- 
matter, The idea of general education being continued to à late stage 15 undergoing 
Crisis, but the secondary schools are trying to overcome these problems by new 
methods of organisation and by adopting active methan 
al The extremely important development of specialised scha ci 
, commercial, domestic economy) is marked by concern for achiev 


re general and vocational training. 
ee Sie the valuable developments described abov 
Baier many problems after these ten years. From a 
ee in schools is endangered by the continuing brea! 
the Se application of psychology in the schools has un se 
2 me introduction of a study of individual pupils aps dete 
Caref Sec many other matters of educational progress hav epe de 
edu ul programme of meetings and training courses arrang a purs cm 
vie MUNI authorities. One of the most difficult problem’ a sc ne Ss 

ns on account of the many political changes which have ta en p d c 
e ten years, is of urgent im portance to Austria. But legislation g 
e b er 5 hat up to the present, only a small 
Part versy from cultural-political interests, SO that up to. E eet 
iure the problems has been met by NeW legislation, thoug rae queried 
ems of education (educational aims, position of confessiona schools, methods 


% traini 
ng teachers et 
he Mini E ere therefore unable fully to 
Teal: nisters D R Dr. E. Kolb wer ne 
Salize their plans ae d ca o 1954. The present Minister, Dr. H. 
Die ane e 1 ideas. School adminis- 


rimmel į ; 
trat 0? ÍS carryin iscussions With : e 
tration ying on the dis gly with t ulations which have been 


(technical-vocation- 
ing a synthesis 


e, Austrian education 
int of view, 
mily life. A 
1948 been supported by 
eof record cards. 
forwarded by a 


he legal reg 


An fore Benerally works uncomplaining B 
e upt A 1 activity is re 
Sche Mi P to now. All important educationa an 
itteilungen” «ial of the Ministry of Education. Each 
E cia. organ d 
Ve eens we “Austrian Educational 


appears = 


Year a 
f development of Austrian education 


Statistic plication 


very extensive, graphic PU 
nd lines © 


exem i . It illustrates the position 4 
Plary fashion. PR 
well served. Austria is a member of 


Nternati 
ee aa educational relations 27° : 
and takes part in the international conferences on education at Geneva. 


Excha 
Nge of teachers and students takes place with many countries. 


SOME CONTRIBUTIONS OF PSYCHOLOGY TO EDUCATION 


by E. A. PEEL, Birmingham 
(i) Contemporary interest in educative processes 


One of the chief characteristics of modern education is the urge to 
study the educative processes in the child. Nowadays we are not content 
to accept the existence of children who are educational failures merely as 
a necessary burden in our classroom task, but we must explain their 
failure, reduce their number and aim ultimately to eliminate them. We 
are not satisfied to regard the child solely as someone who is limited in 
his capacity for knowledge and attainment. We look further at him as @ 
person who has to come to terms with society, and our main contemporary 
interest seems to be to ensure that these terms lead the child to harmony, 
security and satisfaction. This is child centred education. 

This attitude also permeates our principles of education. The conquest 
of illiteracy is seen only as a means to the end of adjusting the lack of 
balance between the individual and his world. We seek literacy as an 
important means to alleviate maladjustment. It is neither the only nor 
always an essential means. Educational interest has swung away from 
concern for content and attainment towards personal motivation and 
harmony and the balance between person and society. 

Fortunately I need not ask what this adjustment entails as a principle 
of education, for I am writing primarily as an educational psychologist 
It is clear, however, that there are two sides to the state of persona 
balance, for the person and society may each be adjusted. Several 
tendencies in modern education illustrate how aware we are of the tw0” 
fold nature of the problem. 

First there is our interest in social psychology and its implications for 
education. The western world has made substantial progress with the 
conquest of illiteracy and the material world, but this achievement ha? 
revealed how far short we are of bringing about personal freedom. People 
can be enslaved as much by a minority-controlled press and literature Re 
by political and military power. We look therefore at the process À 
which we become enslaved, and devise means for improving the balanc® 
between person and society. In the narrower world of the classroom the 
social basis of the educative process is now well recognised, and this P 
reflected in the tuition provided in most teacher training institutions. à 

Turning to the study of the individual child, we see increasing interes 
in those University courses for experienced teachers which lead to speci? 
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acca gens for teaching various abnormal groups of children:- the 
ackward, maladjusted, educationally sub-normal, the ‘deaf, the blind 
and otherwise handicapped. The basis of these courses is psychological 
and their common aim is to train teachers who will do all they sen to 
bring about satisfactory contact between these children and their world. 
But contemporary interest in the educative process is not confined only 


to the education of abnormal groups. In the middle'and upper age ranges 


we endeavour to provide children with the right kind of education and 
but not entirely 


place them in the right vocation. Laissez faire has gone, 

the clement of chance. We are bedevilled with tests and educational 
guidance, school records and yocational aptitudes. Even at the very top, 
in the Universities, we see more evidence of student guidance and 
counselling and of university medical officers and psychiatrists. There 
may be undesirable implications in this excessive desire for the right 
placing of individuals. We must ask ourselves what is the nature of the 
society in which we attempt to set the individual and also make sure 
that it does not become static 


and ossified. 
. Side by side with increased attention to problems of adjustment, 
interest has developed in the na 


rrower problems of classroom learning. 
So, for example, the age long accepted principle of formal training was 
replaced at first by a firmly avowed disbelief (although in European 
countries the practice in higher second 


ary school education has always 
belied this avowal) and then in recent years, in the light of fuller and 
more penetrating psychological discovery and insight, by a return, with 
modifications, to the earlier view. 

These instances show how interest in the nature of the educative 
Processes, as distinct from educa has affected the whole 
stream of education. They reflect i psychological point ot 
view, A tradition of “child centred” study has long existed, associated 

1, Pestalozzi and Montes- 


with the views of Comenius, Rousseau, Froebe ip 
Sori, but the practices of these educators have been, if only for historical 
s of the modern sciences 


reasons, just recently synthesised with the result: 


of experimental and educational psychology E . 
My purpose in this article is first to examine the róle of educational 


PSychology in education, then to inquire what education needs from 
Psychology, and, finally, tO ask how far modern psychological results 


and theory fill this róle. 
(i) The rôle of educational Get 


There is clearly a place for educational science as a complementary 
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discipline to principles of education, and I shall begin by assuming that 
educational psychology, including child study, should fill the röle of 
explaining educative processes. I am not suggesting that educational 
psychology brings all the wisdom to educational science. Many of the 
findings of educational psychology are due to the practising teacher, but 
educational psychology should systematise these findings into a disci- 
plined science. 

What should be the function of such a science? First, it should promote 
critical thinking in all people concerned with education. Second, it should 
provide a frame of reference for teachers in order to give meaning, unity 
and satisfaction to their work. Third, a comprehensive psychological 
theory should confirm established facts and, fourth, it should suggest 
new methods and techniques. 

Educational science, based on rigorous research, has an important part 
to play in promoting critical thinking in education. The teacher is a 
enthusiast in an exciting human and social field, and is liable to succumb 
to the educational vogues of the moment. Thus we may hear excessive 
claims made for the teaching of social science as a means of promoting 
citizenship. On the other hand, some people are too ready to deprecate 
the value of the older humanistic disciplines in the same connection. In 
both cases an important factor has been overlooked, namely, that how 
one teaches and learns these subjects also matters very much. Soon 
after the war there was great enthusiasm for the so-called secondary 
school types. People went to extremes to justify them. To-day perhaps 
the pendulum has swung too much in the other direction and many are 
over-convinced that selection for different schools cannot usefully D 
made at the age of eleven plus. Educational psychology helps us to welig 
up these problems with more certainty. 

The reforms in the teaching of art and mathematics * were associated 
with the developments in psychology since the beginning of this century 
and took account of psychological findings and insights. Tendencies id 
excesses in the teaching of art are countered by the psychologist's results. 

Much of psychological theory embodies attitudes, general frames © 
reference and ground hypotheses. Thus, on closer analysis, some of 5 e 
behaviourist laws of learning, such as the laws of stimulus generalisa’ 
and secondary reinforcement in Hullian theory, express ways of look! 
at learning rather than a symbolisation of empirical observations f- 


* Peel, E. A., ‘Ps 
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valuable in classroom work, because a belief in their 
to a teacher’s views and helps him to systematise 
his observations and techniques. This unity leads to greater efficiency. 
A teacher who works to a frame of reference is better than one who has 
none at all. Similarly, the belief in insightful learning consists largely of 
a particular philosophy about the nature of experience. I am not suggesting 
that gestalt laws are not based on empirical observations, but that there 
is a large philosophical element in gestalt theory. A teacher who is con- 
verted to gestalt beliefs may find a new meaning in his job. The extensive 
work and writings of Piaget are also largely supported by what certainly 
appears at the present time to be belief about the nature of the mental 
development of children. An enthusiast, however, for Piaget's views 
would be a better teacher than one who had no views at all. This second 
criterion should not be confused with the state of affairs I am trying to 
correct by the first function I have assigned to psychology in education. 
There I drew attention to the modes and vagaries which pass over the 
education field from time to time. The background philosophies Iam 
concerned with in the present section are deeper, more comprehensive, 
and are based on psychological ment. i -— BR 
My third point was that the “laws 0 psychology s the teacher 

many of the established facts and much of the experience o hg lee ae 
and in so far as the psychological principles I plead for ın the * iem 
Section leave no room for alternative hypotheses, then they shou te ve 
this third condition. Perhaps the best example of such an m. wm 
would be the modern views of higher motivation, ee poo icd 
es. the concept of ego-invelvemet™ Ben us ex the able child 
one of level of aspiration would seem = oe the field” as a 
Spurred on by success and for the cem - from the work or from 
result of repeated frustrations which arise € 


the teacher. . 

My fourth point was that if psychology was to be of i» en s 
the educationalist, its theories should suggest new metho is and tech- 
hiques, and I think that our c be: iin, e e 
maladjusted child springs largely from psychologic reg Similarly, 
up-to-date teaching of art and nathematicsalsoowe much tot e psycholo- 
gist. The methods of modern lan guage teaching also reflect contemporary 


PSychological views. 


are none the less 
validity gives unity 


new approa 


(ii) What education needs from psychology 
The educational psychologist draws on such of the science of psychology 
as appears relevant to the aims of the educator. In a way there are as 
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(a) Development and learning | 

Under the heading of development there comes immediately to mind 
the work of Piaget on the growth of children's mental and thought 
processes. His thesis on the operational nature of thought 


is one which 
should commend itself particularly to those who observe 


and take part 
which are internalizable, 
aracterized by laws which 
a comprehensive definition. 
nce in the fully formal or propo- 
tive account of the child’s mental 


"motor where the basic “invariants” 
matter”, “space”, “time and causality are founded: 
the stage of the operational (intuitive) thought; the stage of concrete 


of formal operations, we must admit the 


aluable in connection with children’s play, 
fantasy, isti i 


nd have also direct bearing on their 


of children he is able t ially unconnected facts and also 
to suggest new Possibilities, 
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are not insightful solutions and then moves on to the nature of insight 
Underlying all gestalt contributions on this 
ac nsult Koffka's and Kóhler's work) i 
2 ie of an active learner who will always tend ras ha 
Honger, = E material. This leads to the formation of the so-called 
Mn gestalt. The röle of the teacher becomes clearly defined. His job 

see that the pupils “good” gestalt becomes compatible with correct 


knowledge. 
D — : 
uncker’s work is not as well known t 


e essential structure. 
subj 
ject (the reader may also co 


o educationalists as it should be. 


direction of the course of solving a problem and 
aterial and situations with which to es- 
deration. The solution of a problem 
hich become less general and 
statement 


His inquiries into the 
Pe, ever choice of problem m 
is = Zei views deserve careful consi 
ge, hed by a series of restatements w d 
"ëm? concrete as progress is made to the final solution. Each re 
as in prospect the nature of m and in retrospect that of a 
Solution. Duncker also draws attention to the differences between an 
organic and a mechanical solution of mathematical problems. The former 
: to be commended. Finally he looks at practical problems and studies 
he fixation of such problems by context and material and suggests 
means for their release. 

Contributions to the psychology of learning are almost so numerous 
a to defy analysis by one person. Broadly, however, they fall into two 
arge classes with a few theories W ermediate. First there are 
the behaviourist theories best exe Hull’s theory of rein- 
forcement * t and the field theories o ased largely on exper 
ential data. Tolman takes something f lds in his theory di 


Sign learning. 
à ac is a tendency to oppo? 
theo epends on what we include 
taeory in the widest sense includes laws S, Y 
individual thinks and feels and the classical laws of association) and 
laws of behaviour in the long tradition of the American schools. Similarly, 
field theory started solely as 4 $ i (the gestalt laws of 
Perception and cogni tion) bu Lewin, it came to 
rvation of the topological 


p also the study of behavio 
e odological forces which impe 
: ns. In such a study as Frustration an 
Te all behavioural in nature. This common 

a en 
New York, Appleton coppie 1943. 


* 
Hull, C. L bane havior. 
tma cr Principles of BT, Yale U.P 
,C.L. ? tem. New Haven, Yale UI: 19 
A Behavior System: dies in Child Welfare. 1944. 


1 Lewin, K., University of Towa 


a proble 


hich are int 
mplified by 
f insight b 
rom both wor 


onist and field theory but it 
dings. Associationist 
(that is, what the 


associati 
under these hea 
of experience 


d Regression the main variables 
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behaviourism is further outlined in Hull’s posthumous book * (Ch. 8. 
Behavior in relation to objects in space). It seems, therefore, that the 
real opposition in learning theory is between the science of behaviour, 
including behaviour in field as well as simple situations, and the science 
of experience, including association, insight and ego involvement. These 
are the basic ways of studying human progress and action. Both can 
lead to scientific laws as tenable as those of the natural sciences. Con- 
ditioning is such a law from behavioural science, and the law of the nega- 
tive after image is such a law from the science of experience t. 

Hull’s theory is very powerful and, although it starts from animal 
experiments and although his use of concepts in wide 
can also be criticised À, it may be used to expl 
and also renders a plausible account of mor 
reduction to behavioural mechanisms of so 
in terms mainly of experience and hum 
and Hull’s posthumous book extends t 


in which his automatic behaviour d 
situations. 


ly different situations 
ain much of simple learning 
€ complex processes}, The 
much of what we think of 
an will is a provoking challenge, 
his challenge by suggesting ways 
evices? can apply to everyday 


learning, maze learning, 
bilities of his theory in c 

How well would Hull’ 
In neglecting human ex 


larly with regard to ne 
in the classroom situ 
and methods, 


I have already hinted at the main features of gestalt psychology which 


are likely to be of value to the teacher. It is a richer theory than behaviour- 
ism and takes account of experience, which is the uniquely human feature 
of the learning situation. The röle of the teacher is also clearly set out 
by applying gestalt principles, 
We have been concerned so far only with the cognitive features of 
learning and now we should turn to the problem of its motivation. 4 
* Hull, C. L., A Behavior System. 
TI Russell, B., Human Knowledge. London, Allen and Unwin, 


t Koch, S., C. È. Hull in Poffenberger’s Modern Learning Theory. 
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great deal of attention has been paid to this problem during the present 
century and a bewildering number of theories have emerged. It is very 
difficult to group these theories into a few more or less independent 
classes. 

Three levels of motivation may b 
primary needs, appetites and drives. 
McDougall, Hull’s primary drives, Allpor 
creative and destructive urges. They have perhaps only limited value 
to the educationalist. Instincts, it is true, have been utilised by many 
British writers on education, but these writers usually emphasise their 
flexibility. Hull’s primary drives are also not very applicable to edu- 
cational problems. The days of Dotheboys Hall are past and little Tommy 
Tucker is no longer expected to sing for his supper. Stanley Hall ex- 
plained truancy in terms of a migratory instinct. How odd this sounds 
in these modern times when we look so much for environmental and 
social factors in motivation. The rigid concept of instincts will not do 


for education. l i 
The second level of motivation consists of learned drives. Allport s 
theory of the functional autonomy of learned drives is usually referred 
to in this connection, although McDougall also allowed for the effects of 
learning and intelligence in his theory of instincts. Allport's theory is 
to the effect that any long term activity which could be perf mt 
nally by a single instinct iS in fact differently motivated at Y: eren 
times, Such a theory accounts much more adequately for er uman 
motivation. Secondary drives are also utilised by Hull an aas 
order to explain human activity in terms of behaviourist d ge gen 
are learned by associating neutral elements of a learning z ua e E 
in primary drives involved in the situation. The secondary drives | 
anxiety and fear are derived from the primary drives of hunger or pain. 


It is cle à sroom learning reduces secondary drives, 
ar that practically all clas to such secondary motivation as the 


and that i rt ste à : 
desire to cem p pde x teacher. The teacher s prestige and 
the secondary motivation, positive and negative, associated with success 
and failure in school work are easily interpreted in terms of this ee? 

he early stages of habit formation and learnıng, learning by duller 


children : : ts and the importance of manoeuvring 
, ments 2 
ee Af te of wanting to learn are all examples 


of wine learner into a sta ët? 

€ force of Hull’s theory of secondary drives. | 

The highest ^-— e A tivation is marked by the essentially human 
d self feeling. It is a uniquely 


qualities of es ve 30 
ambition, perseveran 
human element and is resuscitation of the ego by Allport, Sherif and 


e discerned. First there are the 
These include the instincts of 
t's segmental drives and Freud’s 
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Cantril and the introduction of the concept of level of aspiration by 
Lewin mark some of the chief attacks on this problem in recent times. 
It is true that McDougall described the same mechanism in his sentiments 
and James described clearly how men's ambitions differ, but the clear 
theory and detailed experimental work embodied in the terms ego- 
involvement and level of aspiration provide a more comprehensive expla- 
nation of much of higher human motivation and lead to new methods 
not generally applied. 

The important mechanism of substitute activity enters into the two 
highest levels of motivation. When a particular drive is hindered or 
blocked in its satisfaction the individual tends to find an alternative 
satisfaction. This may take many forms, desirable and undesirable, and 
the mechanism has been widely used by McDougall, Freud, Lewin and 
others to account for man's humane, inhumane and social and antisocial 
behaviour. Lewin has studied its mechanism intensively in his research 
on Frustration and Regression and in his studies of substitute activity: 

Substitute activity is a concept which is of great value to education- 
alists. It underlies all work on Mental Health, on behavioural and moti- 
vational aberrations in school and Society; it is also the basis of psycho- 
analysis; it has profoundly altered the educators' attitude towards 
School failure and has suggested new methods for dealing with these 


problems. More positively it can account for the development of the 
fully responsible senior pupil. 


(b) Social Influences 


The recent tendency in psychology is to look for social factors in all 
situations. The first attack on this problem was done many years ag? 
by Bartlett in his work on "Remembering", where the effect of social 
influences on perception and memory were so ably demonstrated. Nowa- 
days all psychological functions have been examined for the social ele- 
ment (see the book by Krech and Crutchfield * for a general account): 
So we have extensive works on the formation and maintenance of 
attitudes and prejudice where the social elements which enter into per” 
ception, cognition and motivation are well illustrated, Similarly we have 
comprehensive studies of the relationship of individuals and groups, ° 
dominative and integrative behaviour and of social climates in grouP 
activity. There is also the theory that the most important human needs 
are those of the individual from his society. Lewin’s field theory b@° 
also had tremendous influence in the interpretation of social life. 


* Krech, D. and Crutchfield R. S. T7 d Probl 3 logy 
New York, McGraw HHL thas heory an voblems of Social Psycho 
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How do these social theories stand up to the four tests mentioned 
earlier? They contribute much in modifying the solely instinctive in- 
terpretation of school life. They underline the relativity of all human 
experience, showing that actions in superficially similar situations are 
influenced by the socially determined attitudes of the persons involved. 
This has brought more attention to bear on the environmental and 
background conditions of school children. They have brought about a 
satisfying frame of reference for teachers who handle difficult cases of 
backwardness, truancy, delinquency and other maladjustments. They 
have revealed to the teacher 3 fuller and more satisfying röle than is 
suggested by purely individualistic psychologies. They have been effective 
in explaining and co-ordinating isolated facts, and lastly they may sug- 
gest new approaches and reveal existing bad practices. This is very true 
of Lewin, White and Lippitt's careful study on social climate and the 
Andersons' studies of dominative and integrative behaviour. 

In all, then, their influence is for good. Their weakness lies perhaps in 
suggesting, not intentionally because they are not in their field, that 
individual differences count only little in human development. 


(c) Individual Differences 

The growth of the psychology of i i 
connected with educational advances, for it i 
school children that much of our knowledge © 
come about. The most important psychologica 
emerged from this material are the theories of me 


personality structure. 
The factor of general men 


ndividual differences has been closely 
s by means of tests for 
f mental structure has 
] theories that have 
ntal factors and 


tal capacity, “g”, and the group factors of 
verbal capacity and practical kinaesthetic ability have all ben wind 
in the attempt to place pupils in secondary schools. The finer e ors 
such as number ability, word fluency and memory have: as yet only a 
restricted application in the classroom. The applications of personality 
factors such as general emotionality and extraversion-introversion are 

ralisations of the factor 


perhaps even more limited. The theoretical generasi 
analysts have not exerted considerable influence in school life. One 


difficulty is that no unique interpretation of factors seems possible. There 
are, for example, the different views of British and American theorists 
on the nature of the structure of human ability. ` 
More empirical findings such as the growth of intellectual power and 
time, now appear to influence 


the emergence of special abilities with 
the organisation of primary and secondary school curricula to a greater 
lity as compared with school attainment 


extent. The concept of mental abi 
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is also much used in connection with backward and retarded pupils. 

Generally the applications of the theories of individual differences in 
education are more limited than those of learning and social life, although 
the empirical knowledge of individual differences among school children 
has wide applications and is leading to broader concepts of primary and 
secondary school education. 

I have attempted to show how necessary the psychological point of 
view is in modern education, and I have also tried to place the discipline 
in a helpful relation to principles of education and methods of teaching. 
I have suggested four simple tests by which one may 


the value of psychological theory to the teacher. Sucl 
act as a healthy counter- 


modes in educational pra 
or background for the t 
Suggest new ones. 


The full psychology of the individual can be divided into three aspects 
for purposes of disciplined study: development and growth, social influ- 


ences, and individual differences. Some of the more important contempo- 


Tary views in these three fields have been outlined, and their value to 


education briefly discussed. Psychology cannot offer the sole key to 
educational progress but it is none the less an essential ingredient in the 
study of the processes of education. 


attempt to assess 
1 a theory should 
action to ephemeral enthusiasms, fashion, and 
ctice. It should also provide a frame of reference 
eacher. Lastly, it should explain old facts and 


BEITRÁGE DER PSYCHOLOGIE ZUR ERZIEHUNG 
von E. A. PEEL, Birmingham 


Erscheinungen der modernen 
schäftigung mit den Erziehungsvorgäng 


Kenntnissen an, sondern man sieht in ih 


1 i à er Ziele setzt psychologische Kenntnisse voraus, und ch 
mete mich zunächst mit der Rolle der pädagogischen Psychologie in der Erziehun® 
beschäftigen, dann untersuchen, in welcher Hinsicht die Erziehung der Psycholo£! 


Za 
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bedarf und schliesslich fragen, wie weit die moderne Psychologie den Forderungen 
der Pádagogik gerecht wird. Soweit man von den Pädagogik als Wissenschaft 
sprechen kann, sollte die pädagogische Psychologie, einschliesslich der Kindes- 
psychologie, diese Aufgabe erfüllen. Einer solchen Wissenschaft wäre eine vierfache 
Aufgabe gestellt. Sie sollte zuerst das kritische Denken all derer fördern, die mit 
Erziehung zu tun haben, besonders auch, weil die Erziehung, die doch eine erregende 
soziale Aufgabe ist, sehr leicht von Modeströmungen und vorschneller Begeisterung 
erfasst wird. Zweitens sollte sie für den Lehrer ein Bezugssystem sein, von dem aus 
seine Arbeit Sinn, Einheitlichkeit und Befriedigung findet. In diesem Sinne ist ein 
Lehrer, der sich von den Prinzipien der Gestaltpsychologie leiten lässt besser als 
jener, der gar kein Bezugssystem hat. Drittens sollte ein umfassendes psychologi- 
sches System die theoretische Grundlage für Fakten, d.h. dem Lehrer wohlbekannte 
Methoden und Ergebnisse, bilden; sie müsste so umfassend sein, dass alles verfüg- 
bare Material Berücksichtigung findet. Viertens sollte sie dem Lehrer Hinweise für 


neue Methoden und Praktiken geben. Innerhalb der Pädagogik bildet die Psycho- 
e und der Methodik des Unterrichts 


logie zusammen mit der pädagogischen Theori d d 
eine ineinander verflochtene Dreiheit. Kein Teil ist denkbar ohne die andern. Eine 
umfassende Konzeption der Pädagogik schliesst drei Gebiete penc 
Forschung ein, die für die Pädagogik von Bedeutung sind. Es i es e? ES 
wicklungspsychologie, die Psychologie der Persönlichkeit und die Psychologi 


302i i i ivi Gruppen. 
Sozialen Beziehungen zwischen Individuen und 1 we P 
Verfasser veranschaulicht diese drei Forschungsgebiete durch Beispiele vo 


gegenwärtigen Stand der Entwicklung. Sie SE iR ser vier Kriterien ge- 
messen, die für die pädagogische Psychologie aufgeste'* mec tü i 

Als erstes Beispiel für die Entwicklungspeychologie wird Piagets A, 
Entwicklung der geistigen Funktionen des Kindes zitiert. Gen 4 = a 
zu den Untersuchungen von Wertheimer, Duncker und N E TR 
Denken und die Lösung von Problemen. Einer Mois UE dis folgt a 
Theorie von Hull und ihrer Wirkung auf die Methodik = pene rine Ee 
kurzer Hinweis auf die ergiebigere Gestalttheorie. Das Pro Ge fen der Motivation 
naturgemäss zum Problem der Motivation. Es werden I See und zuletzt die 
unterschieden: die erste Stufe des Instinkts, die zweite ys Tah. Betroffenheit. Die 
nur dem Menschen eıgene Stufe des Emotionalen und de 


Is diskutiert. 
&rundlegenden Mechanismen von Ersatzhandlungen WE bes und 
Auf dem Gebiete der sozialen Einflüsse heb 


t Verf. beson we 5 à 
Funktionen von Einstellungen und Vorurteilen herv als Beispiele dafür, wie 


or, 
soziale Kräfte in psychologische Funktionen eingehen; era 
mit den Beziehungen zwischen Einzelnen und Gruppen 
auf die Arbeit i “lasse. í tseins 
et eier? deeg, Verf. die Theorien über den AS re 
und der Persönlichkeit, die aus dem Studium E e T. Er et er mi 
heit resultieren, im Hinblick auf ihre Bedeutung yb i" U ^ n Se we 
hin, dass für die empirischen Feststellungen über en ue sd : : E ir m 
Schule wahrscheinlich noch wesentlich mehr Anwendungsmöglichkeiten estehen. 
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LA PSYCHOLOGIE AU SERVICE DE L'ÉDUCATION 
par E. A. Peer, Birmingham 


L'une des acquisitions les plus frappantes de la pédagogie moderne est l'intérét 
qu'elle porte à la maniére dont l'enfant réagit tout au long du processus éducatif. 
On a cessé de considérer l'éléve comme un simple réceptacle de connaissances d'une 
capacité variable pour voir en lui un étre humain aux prises avec un milieu auquel 
il doit s'accorder. Aussi l'attention se porte-t-elle aujourd'hui davantage sur le 
probléme des motivations, des relations sociales et sur tous les éléments qui per- 
mettront à l'enfant de prendre sa place et de jouer au mieux son róle dans la 
société à laquelle il appartient. L'intérét voué à une pédagogie qui place l'enfant au 
centre de ses préoccupations se manifeste de diverses maniéres: dans l'accent mis 
sur la contribution de la psychologie sociale, dans l'effort réalisé pour spécialiser des 
maîtres à l'intention des différentes catégories d'enfants inadaptés ou anormaux. Le 
but poursuivi est alors que ces enfants aussi soient mis en mesure d'entretenir avec 
leur milieu des relations satisfaisantes. L' 
chaque enfant se trouve placé d 
viennent. 


un de nos soucis les plus pressants est que 
ans le type d'école et la profession qui lui con- 


Une telle ambition Suppose des connaissances psychologiques. Le propos de l'A: 
€st d'examiner d'abord le róle de la psychologie pédagogique à l'égard de l'éducation, 
de rechercher ensuite ce que la pédagogie attend du secours de la psychologie, de 
considérer enfin dans quelle mesure la psychologie contemporaine répond auX 
requétes des éducateurs. Pour autant qu'on puisse parler de science de l'éducation, 
C'est, nous semble-t-il, à la psychologie pédagogique, incluant la psychologie de 
l'enfant, qu'il revient de jouer ce róle. L'A. préterait volontiers à une telle science 
une quadruple fonction. Elle favoriserait le développement de l'esprit critique che? 
tous ceux qui s'occupent d'éducation, táche d'autant plus urgente que l'éducateur, 


maturé. La psychologie pédagog 
aux éducateurs, avec un systè 
mettrait d’unifier leur tâche et 
maitre qui s'inspire dans son e 
“forme” (Gestaltpsychologie) obtiendra de meilleurs résultat: 
dépourvu de tout critère de jugement. En troisième lie 
ment compréhensive fournirait un Support théorique aux f 
établis, c'est à dire les méthodes en usage dans l'éducation 
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tact S E 
og une véritable psychologie pédagogique telle qu’elle a été précédemment 
Med. I de la psychologie génétique sont d'abord cités les travaux de 
oeren af om sloppement mental de l'enfant, puis les recherches de Wertheimer, 
lines. La a Se sur la créativité et sur le mécanisme de la résolution des pro- 
Seen eg behavioriste de Hull mur l'apprentissage est ensuite confrontée 
u hodes en usage dans la pratique scolaire. Une breve mention est faite 
seignements nettement plus suggestifs de la theorie de la forme. L’on en 


arrive ainsi a ^ 8 E 5 
mise ainsi naturellement au probleme des motivations dont trois niveaux sont 
bm gués: un niveau primaire, celui de l'instinct, le niveau de l'apprentissage et le 

au proprement humain celui des motivations affectives et de la réflexivité de 


l'ego. Sui 
ch - Suit une étude critique du mécanisme de base de 
© mécanisme ct la fonction des attitudes socialisées et des préjugés sont présentés 
sociales sur la psychologie de 


comme iss ek e 
l'indi S un exemple de l'influence des contraintes 
ividu. Ce probléme et celui des relations entre individus et groupes sont 


examinds x R : 

e ER dans la perspective du travail scolaire. 
A. s’inter " "n e "éi 

S'interroge enfin sur l'intérêt que peuvent présenter pour l'éducateur les 


Gees théories de la structure de l'intelligence et de la personnalité qui découlent 
Fa l étude des différences individuelles. Les découvertes empiriques faites dans ce 
©maine seraient sans doute susceptibles d'une trés large application dans la 


— = 
Pratique scolaire, 


s compensations. 


DER PHILOSOPHIEUNTERRICHT AN DEN 
HÖHEREN SCHULEN DEUTSCHLANDS * 


von ALOYS WENZL, München 


Das Problem des philosophischen Unterrichts an der höheren Schule 
ist eine alte pädagogische Frage. Als Ausgangspunkt für die Auseinander- 
setzung in unserem Jahrhundert darf an die Bemühungen von Alois 
Höfler erinnert werden, der selbst Mathematiker und Philosoph und lange 
Jahre Lehrer an der höheren Schule und an der Wiener Universität in 
Personalunion gewesen ist, und der mit Alexius Meinong das Thema aus- 
führlich behandelt und Vorschläge gemacht hat, die dann in die öster- 
reichische höhere Schule eingegangen sind. Die Frage ist dann in Deutsch- 
land in den Schulreformtagungen, insbesondere auch nach 1945, immer 
wieder Gegenstand der Aussprachen und Vorschläge gewesen. Sie ist eine 
philosophische und pädagogische Frage zugleich und hängt untrennbar 
zusammen mit der Forderung der philosophischen Grundlegung des Stu- 
diums an den Hochschulen im Rahmen eines Studium generale, das die 
deutschen Universitäten und die philosophischen Gesellschaften und 
neuerdings auch internationale Zusammenkünfte beschäftigt. Ein grosser 
Teil der Studierenden muss ja ohnehin ein philosophisches Examen ab- 
legen, in Bayern z.B. ausser den Theologen und Psychologen auch die 
Lehramtskandidaten aller Fächer; soll nicht den Studenten überhaupt, 
wenn nicht ein philosophisches Jahr, so doch die Teilnahme an philoso- 
phischen Vorlesungen und Seminaren neben ihrem Fachstudium empfoh- 
len werden? Die Antwort lautet überwiegend ja, gerade aus dem Wunsch 
heraus, dass die Akademiker nicht nur Fachspezialisten, sondern Träger 
des geistigen Lebens werden und auf gemeinsamer Grundlage aufbauen 
sollen. Ist aber dann eine philosophische Propädeutik schon an der hóhe- 
ren Schule notwendig? Oder ist umgekehrt das Philosophische Studium 
für Studenten aller Fakultäten an der Hochschule dann noch notwendig? 
Oder wären die Propädeutik am Gymnasium und das Studium generale 
an den Universitäten und Technischen Hochschulen aufeinander abzu- 
stimmen? Und endlich, gibt es denn eine”? Philosophie, stehen sich 
nicht sehr verschiedene Systeme gegenüber? Soll die philosophische Ein- 
führung sich dann auf einen geschichtlichen Überblick beschränken ode! 
sollen alle Disziplinen der Philosophie den Gymnasiasten bzw. Studente? 
zugänglich gemacht werden? Alle diese Fragen müssen wir im Auge Dr" 


* In den nächsten Heften sollen Beiträ 


e zum Problem des Phi ieunterricht? 
in anderen Ländern folgen. Die Redakticn "" es Philosophieun 
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halten, wenn wir zu dem Problem des Philosophieunterrichts an der 
höheren Schule Stellung nehmen wollen. 

Was für jeden, der das Glück hat, bis zur Hochschulreife zu kommen 
und erst recht für jeden Studenten wünschenswert ist, ist zweifellos 1. 
die Bewusstwerdung der logischen Grundsätze und die Vertrautheit mit 
den logischen Normen, — 50% der menschlichen Streitigkeiten entsprin- 
gen trotz guten Willens der Partner dem Mangel an Logik, 50% der 


Irreführungen bedienen sich dieses Mangels, 2. die Vertrautheit mit den 
die zu einem berechtigten Ver- 


erkenntnistheoretischen Grundbegriffen, 

trauen in die menschliche Vernunft, aber auch zur Erkenntnis ihrer Gren- 
zen führen soll, 3. das wenigstens grundsätzliche Verstehen des Zusam- 
menhangs der Philosophie mit den Wissenschaften einerseits, der religi- 
ösen Weltanschauung andererseits, — Metaphysik ist der Weg von den 
Grenzen der Wissenschaft an die Grenzen der Religion, 4. das Hinge- 
wiesenwerden auf die philosophische Bedeutung der Ergebnisse und Pro- 
bleme der Wissenschaften, namentlich der Naturwissenschaften und auf 
den Zusammenhang der wissenschaftlichen Entwicklung und der Pro- 
blemgeschichte der Philosophie, 5. und nicht zuletzt die Weckung des 
Wertbewusstseins und die bleibende Bedeutung der Antworten der grossen 
Ethiker. 


è 
Vo . ~ P TM 
Wenn nun diese Fragen r hóheren Schule ein 


gehen sollen, so gibt es dafür grundsätzlich zwei Möglichkeiten: 1. die 
geschlossene Behandlung in einer philosophischen Propädeutik in den 
beiden oberen oder in der oberen Klasse des Gymnasiums, wobei selbst 
wieder die Frage entsteht, ob diese Einführung in die Philosophie mehr 
geschichtlich oder mehr systematisch aufgebaut werden soll, 2. die Be- 
zugnahme auf diese Fragen und ihre Erörterung schon 1m Rahmen der 
verschiedenen Fächer der höheren Schule, wenn jeweils für sie das Stich- 
wort fällt. Gegen den erstgenannten Weg müsste man sieh wenden, wenn 
durch ihn die Gefahr entstiinde, dass dann praktisch dieser Philosophie- 
unterricht zu einem zusätzlichen neuen Fach mit Schulaufgaben und 
Prüfungen und einem Lernen von Wissensstoff würde. Das könnte eher 
geeignet sein, den philosophischen Eros der Schüler in eine Abneigung 
zu verwandeln; die Schule leidet ohnehin schon unter der Aufspaltung 
und der Vielzahl der Fächer, deren Lehrer stets in Versuchung sind, dann 
ein Maximum von Wissen von ihren Schülern zu verlangen. Wenn eine 
solche philosophische Propädeutik also als Pflichtfach eingeführt würde, 
So wäre es jedenfalls vom Übel, wenn sie so praktiziert würde. Wenn 
Sie aber als Wahlfach gedacht ist, leistet sie gerade nicht das für alle, 
Was eigentlich allen zugedacht ist. Dazu kommt, dass sich gerade der 
Philosophisch interessierte Lehrer kaum die Möglichkeit nehmen lässt, 


auch in die Oberstufe de 
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schon früher, eben dann, wenn ein Stichwort fällt, auf die philosophischen 
Zusammenhänge hinzuweisen, so dass Wiederholungen entstünden. Ich 
bekenne, gerade als Vertreter der Philosophie, dass ich es vorziehen 
würde, wenn die Gelegenheiten wahrgenommen würden, die philosophi- 
sche Bildung der Schüler mit dem Unterricht in den schon bestehenden 
Fächern zu verbinden und in ihn einzubauen. 

Es ist kein Zweifel, dass sich solche Gelegenheiten gerade in den Haupt- 
fächern der höheren Schule, den alten und den lebenden Sprachen, dem 
Deutschunterricht und der Geschichte, in Mathematik, Physik und Biolo- 
gie, nicht zuletzt natürlich im Religionsunterricht genug finden: In den 
alten Sprachen und in der Geschichte des Altertums kann, ja muss auf 
die vier Hauptprobleme Platos, die Ideenlehre, Tugendlehre, Seelenlehre 
und Staatslehre eingegangen werden, kann und muss die Logik von Ari- 
stoteles behandelt werden, müssen die hellenistischen Schulen undi hre 
Beziehungen zur frühchristlichen Philosophie den Schülern ihren Grund- 
gedanken nach zugänglich gemacht werden. In den neuen Sprachen und 
der Geschichte kann man nicht an Descartes und Locke vorbeigehen, in 
der deutschen Geistesgeschichte nicht an Leibniz und Kant. Der Ma- 
thematik-und Physikunterricht fordert heraus zur Aufzeigung des In- 
einanderspiels von Deduktion und Induktion, — erst muss einem etwas 
auffallen, (Beobachtung), dann muss einem etwas einfallen (Hypothesen- 
bildung), dann muss man diesen Einfall empirisch verifizieren und ver- 
werten (Experiment). Der Mathematikunterricht und Physikunterricht 
fordert zu einer geistesgeschichtlichen Betrachtung heraus; im Mathe- 
matikunterricht durchläuft ja der Schüler die Entwicklung dieser Wissen- 
schäft von Euklid bis zur Infinitesimalrechnung. Der Mathematik- und 
Physikunterricht gibt auch Gelegenheit, auf die Axiomatik Newtons und 
die Kantsche Kritik der reinen Vernunft in verständlicher Weise hinzu- 
weisen. Dagegen schiene es mir eine Überforderung, die von der Relati- 
vitätstheorie und der Mikrophysik aufgeworfene philosophische Proble- 
matik in den Unterricht einzubauen, das würde eine Behandlung wenig- 
stens der Grundgedanken der modernen Physik fordern, für die wieder 
die mathematischen Voraussetzungen fehlen; es kónnen diese Themen 
daher hóchstens zum Abschluss auf der Oberstufe in einem Vortrag an“ 
geschnitten werden, der sich auf die noch in allgemeinverständlichef 
Sprache aufzeigbaren Fragen und Antwortentwürfe beschränkt. Der Bio“ 
logieunterricht führt wenigstens zur Aufzeigung des Problems Mechanis 
mus oder Vitalismus, und der Biologielehrer kann heute durchaus de? 
Schülern sagen, dass zwar die Mehrheit der bedeutenden Biologen un 
Naturphilosophen heute nicht mehr behaupten, dass das Lebensgeschehe? 
sich aus den Gesetzen der anorganischen Natur, also der Physik un 
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Chemie erklären lässt, aber dass sie vielfach eine Scheu haben, das me- 
taphysische Gebiet zu betreten und sich zu einer Finalitát im Lebens- 
geschehen zu bekennen. In diesen Zusammenhang gehört natürlich auch 
eine Stellungnahme zum Darwinismus. Es wäre gerade hier eine wichtige 
Aufgabe des auch philosophisch hinreichend geschulten Biologielehrers, 
den Schülern bewusst zu machen, dass zwar für die Mikroevolution, für 
die Ausbildung von Rasseneigenschaften, die Lehre von den zufälligen 
Mutationen und der Auslese im Kampf ums Dasein eine sehr plausible 
Hypothese ist (wiewohl selbst hier nicht die einzige), dass aber die Ma- 
kroevolution, die Entstehung neuer Gattungen und Arten, jedenfalls 
neuer Baupläne und Organe, ja schon deren wesentliche Umwandlung 
nicht durch Auslese allein erklärt werden kann, weil diese immer schon 
das Auftreten hinreichender Zweckmässigkeiten als Start voraussetzt und 
dieses durch zufällige simultane oder auch zufällige, aber richtige" 
Sukzessive Mutationen zu unwahrscheinlich ist, abgesehen davon, dass ja 
die Strukturen und Funktionen auf ein Erleben von Reizen und Trieben 
bezogen sind, die nicht durch die Gesetzmäßigkeiten der Physik und 
Chemie erklärt werden können, weil in diese ja eine solche Innenwirk- 


lichkeit axiomatisch gar nicht eingeht. Hier stehen wir also vor dem Ge- 
dass der Religionsunterricht 


heimnis. Ganz selbstverständlich ist endlich, r Re 
auch der Oberstufe oft genug nicht nur Gelegenheit gibt, sondern auf- 
ruft, zu metaphysischen und ethischen Problemen Stellung zu er 
In denen sich der philosophische und der religiöse Bereich überschnei > 
Der Religionslehrer soll sich zwar hüten, hier alle Fragen und Antwor ien 
auswendig lernen zu lassen und prüfungsmäßig abzufragen, Soo er wird 
hinweisen müssen ebenso auf die fünf Wege zu Gott von SE Ee 
Aquin wie auf die Kritik der Gottesbeweise 1m Kantischen System bei 
8leichzeitiger Umwandlung des moralis esbeweises in das Postu- 


chen Gott ; 
lat der praktischen Vernunft, wie auf die Leibnizsche Theodizee. Es 


wäre verdienstvoll, wenn er sich auch den oft in Gewissensnot befind- 
lichen Schülern zu Fragestellung und Aussprache zur Verfügung stellen 
würde, sei es auch in wahlfreien Stunden. Und der Religionsunterricht 
wird auch auf die grossen Ethiker der Philosophiegeschichte hinzuweisen 
haben, auf Sokrates und Aristoteles, auf Kants kategorischen Imperativ, 
auf die sogenannte materiale Wertethik, auf Friedrich Wilhelm Försters 
Sexualethik. Endlich wird auch die politische Erziehung an der höheren 
Schule, die nicht in Sonderstunden Zu geben wáre, sondern den Unter- 
richt vieler Fächer zu durchziehen hätte, vor allem natürlich den Ge- 
Schichtsunterricht, die Schüler bekannt machen müssen mit der plato- 
nischen und aristotelischen Staatslehre, mit Machiavelli und Thomas 

chts, mit Kants Traktat zum 


Morus, mit der Geschichte des Völkerre 
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ewigen Frieden, aber auch mit dem dialektischen Materialismus. Einmal 
muss die Zeit kommen, wo man sich über diese Ideologie gerade auch im 
deutschen Bereich aussprechen können und müssen wird, nicht mehr nur 
im Sinn der Propaganda oder der Polemik, sondern in dem echt dialo- 
gischen Sinn, der aus Antithesen die Wahrheit gewinnen will, indem er 
Einseitigkeiten richtigstellt und Richtigkeiten anerkennt. Es ist ja kein 
Zweifel, dass die technischen Produktionsverhältnisse, die Verfügungs- 
macht über die Produktionsmittel und die gegensätzlichen wirtschaft- 
lichen Interessen in den menschlichen Gemeinschaften das Gesellschafts- 
leben und die Innen- und Aussenpolitik entscheidend mitbestimmen, 
aber es ist eine verhängnisvolle Einseitigkeit, diese wirtschaftlichen 
Triebkräfte, Spannungen und Gegensätze als einzige Triebkräfte der 
Politik und Geschichte zu betrachten, wie es der historische Materialis- 
mus tut, und die ungeheure Bedeutung des individuellen und kollektiven 
Willens zur Macht (und die Bedeutung der Überkompensation indivi- 
dueller und kollektiver Minderwertigkeitsgefühle und Ressentiments 
durch Machtansprüche) zu ignorieren. Und es ist auch eine irrealistische 
Einseitigkeit, die ungeheure Bedeutung menschlicher und menschheit- 
licher Ideen und Ideale zu verkennen und endlich auch die Bedeutung 
biologisch, geographisch und historisch bedingter Zusammengehörigkeits- 
gefühle. Was den dialektischen Materialismus, bezogen auch auf die 
Natur, anlangt, so ist das Grundprinzip, dass sich die ganze Entwick- 
lung vollzieht, indem von einem Ausgangspunkt aus sich immer grössere 
Unterschiede und schliesslich Gegensätze bilden, bis die Spannung spon- 
tan in ein Novum umschlägt, höchstens natürlich eine Methode der Be- 
trachtung, über deren Reichweite sich streiten làsst; zu verstehen ist 
das Auftreten dieses Novums aus der blossen Methodik heraus nicht. ES 
ist aber interessant und wäre auch dem reiferen Schüler zugänglich Z" 
machen, wie diese Lehre selbst umschlägt in die Lehre vom Schichten" 
aufbau der Welt, nach der z.B. das Novum, die Sondergesetzlichkeit des 
Lebens, auftreten kann, wenn die hinreichend komplizierten chemische? 
Verbindungen sich gebildet haben, aber nicht aus diesen deduktiv erklärt 
werden kann. 

Aber es:sollte in diesen Betrachtungen nur die Fülle der Beziehung? 
angedeutet werden zu den Themen, die in den einzelnen Fächern behar” 
delt werden kónnen und müssen, und den philosophischen Probleme” 

; die mit ihnen aufgeworfen sind. Ich halte es eigentlich für natürliche" 
wenn sie je an ihrer Stelle dem Schüler dargeboten und nach seine” 
Reifungsgrad verständlich gemacht werden, a 
trennten Fach der beiden oberen Klassen 
Eine solche philosophische Durchdringung, 


SE e- 

ls wenn sie in einem 8 
aneinander gereiht wa 

wobei dann auf höherer Stu 
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Jeweils schon auf früher Behandeltes Bezug genommen werden kann, for- 
dert aber natürlich eine hinreichende philosophische Schulung der künf- 
tigen Lehrer, die wiederum je nach ihrem wissenschaftlichen Fach den 
Akzent verschieden legen müssten. Und sie fordert auch eine Zusammen- 
arbeit und gegenseitige Fühlungnahme der Fachlehrer, die ja ohnehin 
wünschenswert ist. Ob dann, nachdem schon im Unterricht die einschlä- 
Eigen Probleme zur Sprache kamen, noch eine systematische Zusammen- 
fassung stattfinden soll, das würde auch von dem Charakter abhängen, 
den man der Oberklasse überhaupt geben will, ob sie im Rahmen des 
neunklassigen Gymnasiums die verschiedenen Fächer erst zum Abschluss 
bringen soll, wenn auch vielleicht mit stärkeren Wahlmöglichkeiten als 
in den früheren Klassen, oder ob sie überhaupt eine Zwischenschaltung 
zwischen den gymnasialen Unterricht und die Hochschule bedeuten soll. 
Im letzteren Fall müssten die Vertreter der höheren Schule und der 
Hochschule sich aufeinander abstimmen. Auf keinen Fall sollte aber bei 
einer solchen Zwischenschaltung und bei der Einführung z.B. eines philo- 
sophischen, wöchentlich drei- oder vierstündigen Unterrichts, der Raum 
für diesen dadurch geschaffen werden, dass der Stoff in den anderen 
Fächern nun auf die vorausgehenden 8 Jahre einfach zusammengedrängt 


wird oder die Wochenstundenzahl, die ohnehin durch die Einführung 
hoch ist, noch gesteigert 


einer Reihe neuer Pflichtfächer schon eher zu : ESTE] 
wird. Wenn aber die philosophische Propädeutik heute bei der seit einem 


halben Jahrhundert ohnehin gestiegenen Fächerzahl als neues geschlos- 
man sie auch einem Lehrer über- 


Senes Fach eingeführt würde, so müsste à e 
geben, der nicht nur, wie die Lehramtskandidaten aller Fächer, auch 
an Vorlesungen und Übungen der Philosophie sich SC? so e 
es schon für die heutige Lehramts rüfung gefordert wird, son ern ; er 

i ur dam P ählt und gründlich studiert 


und neusprachlichen höheren Schulen auch nicht der gleiche sein, sondern 
gerade am altsprachlichen Gymnasium misst die matar ng 
Problematik, im neusprachlichen und mathematischen dis antike Philo- 
Sophie einen grósseren Raum einnehmen, eine lángere Zeit zur Verfügung 
haben. Wünschenswert aber scheint mir auf alle Fálle, dass an der Uni- 
versität im Rahmen eines Studium generale Vorlesungen über Problem- 
geschichte der Philosophie, welche die geschichtliche Ta Seefe 
Betrachtung verbinden würde, über die philosophische Entwicklung unseres 
J ahrhunderts, über die naturphilosophischen Grenzfragen (wenigstens für 


Naturwissenschaftler) und über Ethik gehört würden; eine Einführung 


in die Logik könnte vielleicht besser in logischen Übungen als in theore- 
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tischen Vorlesungen geleistet werden und wäre mit erkenntnistheore- 
tischen Diskussionen zu verbinden. Berechnet man für diese und je nach 
der Fachrichtung zusätzlich gewählte Vorlesungen und Seminare 16-20 
Stunden, so könnten diese auf die ersten vier Semester verteilt werden. 
Die genannten Vorlesungen könnten dann zugleich den Studenten der 
verschiedenen Fakultäten und Disziplinen wie auch den Anfangssemestern 
der eigentlichen Philosophiestudierenden zugedacht sein. Wesentlich ist, 
dass an den Hochschulen, welche, wie gesagt, wieder ein Studium gene- 
rale oder universale anstreben, das selbst in ein Studium philosophicum, 
ein Studium politicum und allgemeine, wenn auch zur Auswahl empfoh- 
lene Vorlesungen für Hörer aller Fakultäten sich gliedert, sich die Pro- 
fessoren und Dozenten finden, die nicht eine Scheu vor Vorlesungen 
haben, die als „Schmalspurvorlesungen”’ entwertet werden könnten, weil 
sie nicht auf eine erschöpfende, in alle Einzelheiten des Stoffes gehende 
und auf alle Feinstruktur der Problematik eingehende Behandlung ge- 
richtet sind, sondern entweder auf eine einführende Überschau wie die 
genannten Themen, oder auf eine auch den Nichtspezialisten interes- 
sierende und ihm zugängliche Auswahl sich beschränken. 

Kehren wir zum Thema des Philosophieunterrichts an der höheren 
Schule zurück, welcher einerseits denjenigen, die mit dem Abitur ihre 
theoretische Ausbildung abschliessen, andererseits denen, welche an die 
Hochschulen übergehen, die erste Einführung in philosophisches Fragen 
und Denken vermitteln soll, den geistigen und geistesgeschichtlichen 
Horizont weiten und die Grundlage für das Verständnis der Fragen un 
für die weitere Verfolgung der Antworten ergeben soll, so sind die Motive 
der Forderung einer solchen Einführung im wesentlichen die folgenden: 
1. Die Bedeutung logischen und erkenntniskritischen Denkens für alle 
wissenschaftliche Ausbildung und Betätigung überhaupt. 2. Die heran“ 
wachsende Generation soll nicht in die Rolle zunächst von Trágern einer 
Summe von Spezialfáchern und spáter in die Rolle von Fachspezialiste? 
hineingedrángt werden. 3. Sie soll teilnehmen an der Geistesgeschicht® 
unserer Kultur und später an dem geistigen Ringen unserer Zeit um OT 
wieder Gemeinschaft schaffendes Weltbild, Menschenbild und Wer tbild. 
4. Die Philosophie soll dadurch zugleich ihren Beitrag leisten zur Wieder" 
gewinnung des Bewusstseins der Einheit des abendländischen Geistes- 
lebens. Das stellt freilich hohe Ansprüche, sowohl an die Lehrer de 
hóheren Schule, wie an ihre Lehrer für Philosophie an den Hochschule? 
wie an die Philosophie überhaupt. Philosophie darf sich nicht begnüge™ 
ein scharfsinniges Glasperlenspiel zu sein noch eine Art bloss geschicht- 
lichen Museums geistiger Hörenswürdigkeiten, sie darf nicht Träger ideo 
logischer Tendenzen sein und nicht Religionsersatz sein wollen, sie dar 


vs 
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nicht wissenschaftsfremd, aber auch nicht Resignation und Selbstauf- 
Eo und sich dann Positivismus nennen, sondern wirklich positive 
SC "a Mie vs erziehen zu der rechten Mitte zwischen Kritiklosigkeit 
wë. WER zwischen zu kühner Spekulation und zu grosser Vorsicht, 
E escheidung und W agnis, zwischen den Einseitigkeiten von 

a alismus und Empirismus; sie muss hinführen zugleich zur Klar- 
heit des Denkens und zugleich zur Ehrfurcht vor dem Transzendenten 
und den letzten gefühlten Werten. Die pädagogische Aufgabe der philo- 
Sophischen Propädeutik an den hóheren Schulen, gleichviel, ob diese, 
in den Unterricht eingebaut oder in zusammen- 


wie wir befürworteten, 
atischer Darbietung versucht wird, 


fassender geschichtlicher und system 
Wird sein, dies zu tun in einer jugendgemässen Form. Die Ansprüche an 
das Verstehen dürfen nicht überfordert werden, weil sonst ein Schein- 
verstehen anstelle des wirklichen tritt; an der Aufgeschlossenheit der 
Jugend aber braucht nicht gezweifelt zu werden. Verweigert die höhere 

d sie vielleicht an unberufener 


Schule die Antwort, so sucht die Jugen 
Stelle. 


PHILOSOPHIE DANS LES LYCEES EN 


L’ENSEIGNEMENT DE LA 
ALLEMAGNE 


par ALOYS Wenz, Munich 


vers types de lycée est un probleme 
étroitement connexe à celui que pose l'e ce d'un Studium Generale dans les 
Universités et les autres grandes Écoles. Il est certes souhaitable que tous les 
bacheliers et tous les étudiants soient familiarisés avec les règles s la logique et 
avec la théorie de la connaissance, qu'ils saisissent les rapports qu entretiennent 

les conceptions religi- 


Ontologie et métaphysique avec la science d'une part et avec 3 d 
euses de l'autre, qu'ils connaissent le lien qui existe entre les problémes philoso- 


Phiques et l'évolution des sciences contemporaines, spécialement les sciences de la 
Dàture, enfin, et ceci n'est pas le moins important, qu'ils aient été éveillés à la 
Conscience des valeurs par la fréquen ds moralistes. Il existe deux 
facons de concevoir une initiation à la réflexion philosophique au niveau du lycée. 


1. Un cours spécial de propédeutique philosophique dans le cadre des derniéres 
S à l'occasion de l'enseignement des autres 


ete d'enseignement, 2. l'évocation, 
Sciplines, des questions que pose et des réponses que propose la philosophie, sans 
Celle-ci constitue une matière à part- Les préférences de l'A. vont à la deuxième 

siques où langues vivantes, le cours 


addon. Les cours de langues, langues clas : i 
n istoire peuvent et doivent donner aux élèves l'occasion de prendre contact avec 
es penseurs les plus importants; les mathématiques, la physique et la biologie per- 
ze d’aborder les problemes cosmologiques; dans les grandes classes, le cours 
me ir ne peut manquer d’evoquer les problémes métaphysiques et éthiques, 
ES ponses qu'y proposent les gran s philosophes et de prendre position au nom 

me de la religion. Enfin l'on ne peut faire l'éducation politique de la jeunesse sans 


losophie dans les di 


L'enseignement de la phi 
xisten 


tation des gran 
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exposer la philosophie de l'État et du Droit international et son site ou EN 
sans tenir compte du matérialisme historique et dialectique. Ceci exige, bien cte B 
que les professeurs des diverses matières se rencontrent et collaborent. Faut-il pr 
voir, outre cette initiation philosophique intégrée à l'intérieur même des diverses 
disciplines, un enseignement spécial qui reprendrait l'ensemble de ces E ee: 
d'une manière systématique et historique, au cours des dernières années de lycée ? 
Cette question dépend de la conception méme que l'on se fait de ces dernières années: 
des classes de fin d'études, ce qu'elles ont été jusqu'à présent ou des classes prépara- 
toires à l'enseignement supérieur, dotées d'une large possibilité d'options. Dans ce 
dernier cas, l'enseignement de la philosophie ne devrait pas constituer une nouvelle 
matiére d'examen s'ajoutant à un programme déjà bien chargé. Il faudrait en outre 
en accorder le contenu avec celui du Studium Generale de l'Université, celui-ci 
étant censé offrir au cours des deux premières années d'enseignement supérieur un 
ensemble de cours et de séminaires permettant d'étudie 
son évolution contemporaine, l'éthi 
philosophie de la nature. 
L'introduction d'une propédeutique philosophique dans les lycées, comme 
l'institution d'un Studium Generale dans l'enseignement supérieur doit permettre à 
la génération montante d'éviter les embüches d'une excessive spécialisation. La 
philosophie se trouverait ainsi en mesure d'apporter la part qui lui revient dans la 
critique de la pensée Scientifique, dans l'histoire des idées, dans le réveil du senti- 
ment de l'unité spirituelle de l'Occident. Présentée dans une forme accessible aux 


jeunes intelligences, elle doit les conduire à une image du monde, de l'homme et des 
valeurs qu'il leur soit possible d'assumer. 


r l'histoire de la philosophie, 
que et les problémes qui se posent au seuil de la 


THE TEACHING OF PHILOSOPHY IN GERMAN SECONDARY SCHOOLS 


by ALovs WENzL, Munich 


The teaching of philoso 
(Gymnasien) is a proble 
(studium generale) 


but not least important, that e 
of the great ethical writers. Ther 


g the study of Philosophy to the secondary grammar 
schools. 


(1) A special Propaedeutic course in philosophy in the last years at school; (2) d 
introduction, into the teaching of other subjects, of problems which evoke answers 
which cannot be given without philosophical knowledge, The author prefers the 
second solution. Courses in classical and modern languages and courses in history 
can and should give pupils opportunities of coming into contact with outstanding 
thinkers. Mathematics, physical science and biological science allow consideratio” 


of problems of natural philosophy. Religious instruction in the upper forms cann? 
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avoid arousing metaphysical and ethical problems, the answers to which have been 
suggested by the great philosophers and from the religious point of view. In addition, 


political education of young people involves the philosophy and history of the State 
ake account of historical and dialectical 


and of international law and must also t 
e teachers of these various 


materialism. It is obviously of importance that th 
Subjects meet together and collaborate in their work. Whether it is possible without 
this philosophical introduction, integrated with the several subjects, to consider a 
special course which embraces all these questions in a systematic way during the 
last school years in the secondary grammar school, is open to question. The answer 
to the question depends on the conception of the purpose of these last years: are 
they classes where studies are completed, as they have been in the past, or are they 
classes which are preparatory to further education at University standard, with 
Opportunity for selection from a large number of options? If the latter, philosophy 
should not be another subject to be examined amongst the many which already 
flood the curriculum. The content should be brought into line with that of the 
studium generale in the University which comprises, in the first two years at the 
University, courses and seminars about the history of philosophy and its develop- 
ment in the present century, about ethics and the threshold problems of natural 


Philosophy. : 

The introduction of a propaedeutic course of philosophy in the secondary gram- 
mar schools, like the establishment of a studi versity Per 
can help the rising generation to avoid the dangers af eT he un 
Philosophy will give its contribution to the establishment of scienti ic : n e 
the history of ideas, to the development of humanity and to the spiritua Ze deg 
the West. If it is presented in a way which can be grasped by young min s1 


lead them toa responsible view of the world, of man and of values. 


um generale in Univ 
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G. BINDER, G. FREDE, K. Korrwic, F, MESSERSCHMID, Politische Bil- 
dung und Erziehung. Klett, Stuttgart 1953. 

Hans von ECKARDT (editor), Politisches Lesebuch (Schriften und Doku- 
mente aus Geschichte und Politik). Stuttgart 1948, 

FRANZ PÖGGELER, Die Verwirklichung politischer Lebensformen in der 
Erziehungsgemeinschaft. Henn, Ratingen 1954. 

T. K. Derry, British Institutions of To-Day. Rey. ed., Longmans, 
London 1948. (First publ. 1937). 

M. E. BEGGs and D. W. Humpureys, Government of the People. 3rd Ed. 
Philip, London 1949, 

KATHLEEN GIBBERD, Politics on the Blackboard. Faber & Faber, London 
1954. 

Schwalbacher Blätter. No. 25, March 1955, on the theme: Politische 
Bildung - aber wie? 


POLITICS AND EDUCATION 


Of the large amount which is being written, and has been written, on the problem 
of political education in school, the above-listed books and booklets offer a 
example. “ Staatsbiirgerliche Erziehung”, “Staatsbürgerkunde”, and“ Politische Bir 
dung” are familiar terms to German teachers and students; in British schools the 
terms ‘Civics’, "Citizenship", “Current Affairs" and “Social Studies" are al9? 
familiar. There is, in addition, a great interest in the teaching of citizenship in the 
United States. But the present article confines itself to England and Germany? 
countries representing opposites in political development, one fortunate in Dec 
a steady and peaceful development of its political system, the other marked sine 


| 
| 
{ 
| 
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19 _ 2 
18 by violent and abrupt changes in the form of its state. Yet in both countries 


certainlv si REA : 
ertainly since the First World War, many people have been aware of the need for 


ivic instruction and efforts have been made in the schools to meet the need. What 


has been achieved as a result of these efforts? 

BE age NE in his Zur Frage der staatsbürgerlichen Erziehung 

hulde ag ade erman Re providing for education in citizenship, and 
elf a liberal conception of civic education. But he informs us in his 


pric that his essay was first written in 1929, and we realise that the con- 
Stitutional articles quoted are those of the Weimar constitution of 1919. After 
ll that has happened since his 


reading his p 
cading his pages it comes as a shock to recollect a 
his liberal ideal was officially 


u originally appeared. He reminds us himself how 
discredited during the Nazi period, and how the twisted “political schooling” of 
onal political education of the individual, but 


those days was directed not to the rati 

to the making of the people into a mass, without will of its own, an object for 

coria leadership with the aid of propaganda and regardless of truth, and 
her to the making of a society of officials which would be at the disposition of 


an absolute ruler”. 
. Now, once more, Professor | 
ideal - liberal in that it holds de 
citizen, liberal in that it is closely att 
that civic education must not be concerne 
itself, are balanced by duties and respons 
Something of great value — in their atmosphere, 
ge and teachers and among the pupils themselv 

1e team spirit. These things he regards as more import: 
most German educationalists who examine the British sys 
of school parliaments self-administration, etc., which German schoo 
to imitate. n 

Professor Weniger finds it necessary to strike a note of warning with regard to 

erman democracy and the possibilities © ‘he English forms of 
democracy,” as he points out, “are ical development of the 
English people and the English spirit .-- We [Germans], however, put on these 
democratic forms like someone else’s clothes which do not fit us. E iaka p 
emphasises how new democracy and the democratic idea € ule cand 


oo the word had meant simply 4 form of government an die 
ime of defeat and catastrophe, whereas for the Americans or the British demo- 


cracy means “a spiritual climate”, a Way of life. To-day Germany stands before the 
hard alternatives: either create a democracy or fall back into some Kind of author 
itarian rule. It is the teachers’ proud task to awaken something new in themselves 
35 Well as in their pupils, and to help to bring to birth a new Way of life for Germany. 
But education does Sor end with school. Political education must be continued, and 
this continuation, as Fritz Borinski shows, is the special task of adult education. 


Above all, civic education, education for democracy, must aim at creating a sense 
y , justice and the spirit of fair play. To do 


necessary for the creation of German 


, quotes the 


to work to present his liberal 
ar the rights of man both as human being and 
ached to democracy. But he points out also 
d merely with rights: rights, and freedom 
ibilities. He sees in the English schools 
the courtesy of relations between 
es, fair play, humour, games and 
ant — and they appeal to 
tem — than the externals 
Is have been apt 


Veniger sets patiently 


f civic education. 
the result of a long histori 


Miss Gibberd, a pioneer of education for citizenship, writes in Politics on the 
partly an account of the way in which 
“About thirty years ago," writes 
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Miss Cibberd: “a subject called ‘Civics’ or ‘Citizenship’ began to appear on the oe 
table of some British schools, usually as a weekly lesson for the sixth form. At first 
it stirred up mild controversy among teachers, some of whom felt that sufficient 
light was shed on public affairs from the lamps of history ... the progress made by 
this newcomer to the curriculum was halting, and up to the Second World War it 
was still the exception to find public affairs, by whatever name it was called, taught 
below the sixth form ... This meant that most boys and girls we 
at all." 

Over against this, however, Miss Gibberd reminds us of the very considerable 
interest taken in British Schools in the League of Nations — intere 
of course, part of a national movement, Every town had its br. 
Nations Union and hardly à villaze remained uninformed.” An important side of 
these activities was the annual summer school at Geneva, to which large numbers of 
boys and girls were taken every year to study the work of the I 
on right up to the eve of the Second World War. In spite, 
which this Tepresented, the British and other 
necessary action in 1935 to vindicate the I 
against Abyssinia, It was a lamentable 
who had worked for the League of N 
that, while Hitler and Mussolini were 


young people in Great Britain wi 
peace. 


re not learning it 


st in schools “was, 
anch of the League of 


-eague — all this went 
however, of the enthusiasm 
sovernments failed to take the 
-cague and check Mussolini's aggression 
failure, and a grievous disappointment to all 
ations. But it is worth while recalling to-day 
drilling their youth for war, the attention of 
as bcing directed towards collective security and 


ar, new efforts towards education in citizenship are 
3. The subject of “Social Studies” is frequently found in 
econdary modern schools which educate the largest 
Many grammar schools also make provision for some instruc- 
tion in citizenship or contemporary affairs, yet such work is not universal. A Ministry 
of Education pamphlet, Citizens Growing Up (1949), falls back on the life of the 
School — what has so impressed German observers — “to be a prefect, to play in 
House and School teams, to share the School tradition — these are powerful influ- 
ences ... They are often the earliest visions of deep and abiding sentiments which 
broaden into citizenship of the world.” 

German education once more, as in th ays, is directed, as for example in 
the Bremen law, “to the advancement of the democratic outlook and democratic 
forms of life.” The recent Gutachten of the German inter-state committee on edu- 


les which amount to making th? 


and more formal instruction must both play their 


gland Dr. Derry's piti) 
for a sixth form. Mr. an 


utely aware of the new times in which we live. “In this 
book,” he says in “Partnerschaft,” “sounds the voice of a generation which knows 
that in 1945 not only a form of government broke down but with it went Gm 
German tradition of the state” _ that reverence for the state which had dominate 
German thought. “Kommt der Staat wieder?” Whether or not, peace will depend, 


À 


ta 
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Oetinger maintains, not so much on forming a new political ideal but on whether 
We can modernise our living together with our fellows, that is, on partnership. j 

There is an astringent note of cynicism about Oetinger — this appears möst 
clearly in the broadcast interview reproduced in Schwalbacher Blätter (where we also 
learn that Friedrich Oetinger is a pseudonym for Professor Theodór Wilhelm). 
Youth, he maintains, is tired, after its recent experiences, of the “idealism” of the 
State, and looks instead for realities; and democracy, to have reality, must be built 
up from below, must become a way of life. With a touch of irony he asks: “Why 
Should we expect the young to-day to show any enthusiasm for politics?” and he 
Continues: “We must not forget that they no longer have what used to excite 
youthful Spirits: no more the all-powerful influence of the national idea, no more the 
e the temptation of military glory, no more, 
al solution of all their problems.” Therefore, 
There is a great gulf between the 
.. Himmler über den 


attraction of racial superiority, no mor 
above all, the lure of a complete, politic 
their attitude to the state is a negative one. 


Dre: " » 
present generation and the past. “Alles, was von Plato bis ss 
wahren’ Staat ausgedacht worden ist, wird von dieser Nachkriegsjugend zwar bestaunt 


und ‘gelernt’; aber es ist, als ob es mit den konkreten politischen Aufgaben, vor die wir 


Bestellt sind, kaum mehr etwas zu schaffen habe." Instead of idealism, of theory, 
ink more of simple welfare, one towards 


Oetinger looks more for practice — “Let us th i elfare, one t 
another, and speak less in academic terms of a high, ethical duty . “Objectives are 
immoral, if the means to get them are immoral — no second Hitler would tempt us to 
Conquer a rich “Lebensraum” if the way thither lay through thousands of murders. : 
The dangers of “Historisierung and * Dogmatisierung" must be avoided. We A 
aim to be concrete. "Whatever helps to make us think of other people, is useful. 
Instruction in class in the basic civic relationships and simple social experience by 
Way of self-administration in school must 80 hand in hand. School, family, youth 


S ic + ” 
*rvice and adult education must all help. LL. TARTAN 


Giovaxxi Card, Momenti di Storia dell "Educazione. G. C. Sansoni, 


Firenze 1955. 
üdlich der püdagogischen Literatur Italiens 


Zugetan, bietet in Buchform Artikel und Gedenkreden der letzten Jahre, die bisher 


zerstreut "1 waren. Eine Abhandlung über De Amicis' Cuore 
und schwer zugänglich pe Edgeworth sind Erstveröffentlichungen. 


Sowie eine ij Ge 
über Lambruschini und 3 ee i a Si 

Be Entsprechend dem je verschiedenen Anlass für ihr an ebe > nn 
eiträge in F terschiedlich, in der glänzenden Sprache aber 
n Form und Stoffwahl un ert. V. da Feltre, Josef Cala- 


und der gei ; ich bemerkensw! 
n geistvollen Probl cht gleich be : : 
Sanz, Comenius erg Son P. Siciliani, Colozza und M. Montessori be- 


Zeichnen mit den vorher genannten Namen den Weg done. ne Le sai 
Pädagogischer Arbeit und Lehre. Ein eigenes Kapitel ist dem pädagogischen Posi- 


tivismus gewidmet. — Das buch darf als ausgezeichneter Beitrag zur Geschichte der 
à ; auch dort Achtung finden, wo wir ihm (in 


üdagopi 
Agogik gewertet werden und muss s 
Wenigen Punkten) nicht in gleichem Masse unsere Zustimmung zu schenken ver- 
Mögen, 

G. TRAPP 


Der Verf., seit fünfzig Jahren unerm 
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IAN CUMMING, Helvetius. His life and place in the history of educational 
thought. Routledge & Kegan Paul, London 1955. 


Mr. Cumming de l'université de Auckland (Nouvelle-Zélande) nous présente ici 
le résultat des études approfondies qu'il a consacrées à Claude-Adrien Helvetius, 
sa vie et sa place dans l'histoire de la pensée pédagogique. Après avoir étudié, en 
France spécialement, la culture et la philosophie française du 18ème siècle, Mr. 
Cumming a visité les lieux où Helvetius a travaillé et vécu, puis il a achevé ses 
recherches à l'université de Londres, Bien que les historiens concédent à Helvetius 
une certaine importance et reconnaissent en lui unc personnalité 


notable de son 
Siécle, nous manquons encore d'une é 


tude qui soit spécialement consacrée à cet 
éducateur, typique représentant de son époque. Dans l'introduction qu'il consacre 


à ce livre Mr. Nicholas Hans, bien connu par ses publications sur l'éducation 
comparée, rattache Helvetius a l'esprit démocratique de la Nouvelle-Zélande. 
Sans doute d'autres raisons, moins personnelles ct plus scientifiques, ont-elles 
aussi poussé l'auteur à choisir le sujet de cc livre par ailleurs si intéressant, si bien 
composé et si rigoureusement informé. On trouve à coup sûr entre l'auteur et son 
sujet les affinités souhaitables, il reste que l'ouvrage est essentiellement et de toute 


par exemple Piazzi 
(1902), Mondolfo (1904), Rose (1891), 
(1906), Plechanow (1921) etc. Sans do 


ous un jour nouveau et de le replacer 
avant tout dans la vie culturelle de la 
qui examinera la liste des ouvrages ae 
teni " Gur c 

études s’arrötent en France comme en Priors rn. Rn Me 
ment de notre sie ; FR été publiés, plus récemment, des ouvrages 
onsacrés à l'époque où il vécut (p.e. Oskar 
aul Hazard 1946, etc.). Dans les ouvrage? 


à tionné qu'indirectement et sur la foi d'études 
bien dépassées. Sur ce terrain surtout, il fallait une mise au point qui restitue de 


| 
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drame. C'es š 5 
. C'est donc aussi à titre de précurseur que Helvetius mérite toute notre 


attention. 
as le cours de la vie de son héros et brosse à son propos 


nscrit, le 18ème siècle. L'accent n'est pas 
rs de la pensée de Helvetius qui, en 


Mr. Cumming suit pas à p 
en du milieu idéologique où il s'i 
Kë cs ne sur les aspects précurseu 
Mr. yrs ih oin une importance directe et souvent décisive. Sans doute 
mais je E ae san Keier final, expose-t-il la valeur dynamique de Helvetius 
This ee ds em le de sous-estimer le génie propre a toute cette époque si 
idées m s que ces mémes philosophes, lettrés ou pédagogues ont pressenti les 

ionnaires bien avant qu'elles ne prennent corps d'une maniére immé- 


E réelle et dramatique. 

qui phrases. M: Cumming a admirableme i et § 

temps SCH e chemin de culture” de Helvetius et la vie intelle ! 

DE: pe de ivre n est pas seulement une bonne monographie sur Helvetius ou un 
idées pédagogiques de ce savant et de son temps, il introduit aussi à 


une H . "m^ x : 
à meilleure connaissance de la vie intellectuelle de la France au 18ème siècle. 
M. J. LANGEVELD 


nt bien exposé et discuté les relations 
ctuelle de son 


ANDRÉ Bercer, L'Écolier Difficile. L'école et les défauts de l'enfant. 

Editions Bourrelier, Paris 1954. 
Der Verfasser, Leiter d ique der Académie Paris, be- 
kannt u.a. durch Werke über Familienerziehung und Sexualerziehung, vermittelt 
E vorliegenden Buch den Pädagogen sowie einer weiteren Öffentlichkeit mannig- 
ache Erkenntnisse über Erziehungshilfe. Er geht aus von der Untersuchung über 
die Unterschiede von ,,Kind” und ,, wobei er besonders die sich beim 
Schuleintritt exgebanddi Problem die Differenzierung der geistigen, 
affektiven und sozialen Probleme entlich, so bei der Ein- 
Stellung des Schülers zum Lehrer, den Raum der hóheren 
chule hinein verfolgt. Gute Kenntnis Probleme, mit EinschluB 
ies methodischen, erleichtern B. die liche gg dere 
ne der normalen Bedingungen 
geg A die Frage beantwortet, warum e d 
sine auf dem individuellen Gebiet und im «c 
Anal schen Psychologie werden die entstehenden on 
yse der seelischen Konflikte stellt B. die Frage, Wi 


= S D A 
citen der Schule und der Gesellschaft auswirken. Dabei we 
ise beim Leistungsproblem. Di 


es Centre psycho-pédagog 


Schüler”, 


diese sich in den Schwierig- 
rden für den Pädagogen 
e Erziehungs- 
, nicht 


i. die Haltung des Lehrers, i me 
in der schuli s4okejt, sondern auc’ in 
sc ulischen Tätigkeit, = 
e ER B. kommt am Schluß seines Buches zu der Forderung, da. 2 
Gaz Benaue Kenntnis des physiologischen, intellektuellen, BERUN m Be 
= Sozialen Reifestadiums des Schülers gefordert werden muß. Sein Buch ist hier- 
Ür eine Hilfe, die naturgemäß in erster Linie wegen mancher spezifisch franzósi- 


Scher pi : der Zensuren und wegen der Bezug- 
inzelf í i nzierung der ^e d s 
San ie ee dliche Reformversuche, wie den durch 


me auf in F ich à befin 
rankreich im Gang ES 
m Cousinet vertretenen Gruppenunterricht, den französischen Leser angeht. 
ne Sr der Heilpádagoge auch der anderen Lànder wird mit Nutzen die hier gegebe- 
n Hi : > = 
Hinweise vergleichend benutzen können. Orro VÖLCKER 
7 
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INGVAR JOHANNESSON, Studier av sociala relationer mellan barn 3 
folkskolklasser. With an English Summary. Lund 1954. 


This Swedish book is a thesis work in socio-pedagogics, giving results and ser? 
clusions of research in five elementary school classes during two periods of three oF 
two years. The pupils, who belonged partly to mixed, partly to unmixed classes, 
were all in the age of pre-puberty. , 

Dr Johannesson opens by giving a historical and critical survey of the Studies = 
social phenomena in the classroom, and presents the problems of such studies be 
being investigation (a) of social distance between the pupils, (b) of the nel 
position of the children (hierarchical scale), (c) of the relationship between gene? 
distance and social position, and (d) of the relationship between the two principa 
variables — social distance and social position — and other variables: intelligence 
school report, age, economic situation and housing conditions. The possible influ- 
ence of physical achievement, of sex, and of proximity are also taken into account. | 

The main value of Dr Johannesson's work seems to lie in the methods he demon 
Strates. He has taken great pains and display 
material, by assembling all f 
statistics on well-defined issue 
Obtain clear results, which, aga 

As might be expected, the 


ed real ingenuity in the handling of his 
acts derived from experiment and observation D 
5, and working out this material mathematically 
in, are interpreted with a critical mind. 
conclusions, drawn with great care, are not pe? | 
by-products, such as the evidential vi 
Persons usually differentiate emotiona y 
t do not yet distinguish intellectually 
y school class of that age there is a E 
ent on intelligence and physical Be 
ic or social position of the family. As? 
i 


; ipu : : VÀ SE in 
standpoint, it is also a brilliant demonstration of the methods (at their best) used ! 
sociometry and neighbouring disciplines. 


p 
A. St. LANGELANY 


Hans SCHEUERL, Das Sp 


pädagogischen Möglichkeiten 
1954. 


H 2 ine 
tel. Untersuchungen über sein Wesen, S ei 
und Grenzen. Julius Beltz, Weinheim-Ber 


p A 1n€ 
la pédagogie, l'auteur considère préalablement le probléme de l'essence du jeu- ` 


n ta 
Pour introduire son étude des possibilités et des limitations du jeu relativeme? 
eyes 
; u 
tentera pas de résoudre ce probléme en explorant uniquement les terrains implid 


L' 


ANALYSES BIBLIOGRAPHIQUES 99 


“jeu”, car les différents sens qu'on lui préte 
artira pas non plus de théories psycholo- 
celles-ci étant issues de conventions 
nt sur des hypothéses provi- 
bservation et la réflexion, se 
tenant au jeu de 


dans la signification courante du mot 
peuvent porter à confusion. Son étude ne p: 
Biques ou philosophiques concernant le jeu, 
Scientifiques qui les délimitent, et reposant uniqueme 
cs L'auteur ne cherche pas à définir le jeu; par l'o 

ssant guider par ce que l'expérience directe a révélé comme appar 
facon évidente, il essaie de découvrir par lui-même l'essence du jeu. 

Le vif enthousiasme voué au jeu et l'importance exagérée attribuée à cette 
activité par les adeptes de diverses tendances se rattachant à la “Reformbewegung”, 
ont provoqué la critique de leurs adversaires. Dans une étude consciencieusement 
documentée, Scheuer! donne des exemples des différentes théories — principalement 
de celles qui se sont formées en Allemagne chez les partisans et chez les adversaires 
de ce mouvement - afin d'obtenir, par l'examen de ces divergences d'opinions, une 
Synthèse des phénomènes du jeu qui ont de la valeur pour la „Reformpädagogik”. 

Les caractéristiques, découvertes par la recherche de la teneur en phénoménes 
(Phänomenale Gehalt) du jeu, dans des commentaires théoriques, sont considérées 
Par l'auteur comme étant des phénoménes manifestes qui font supposer que le jeu, 
dans le fond, est un phénoméne primordial (Urphänomen). L’auteur definit ces 
Caractéristiques phénoménales: les éléments de liberté, d'infinité, l'apparence, 
l'ambivalence, l'intimité, le “maintenant” — et attire l’attention sur le rapport 


étroit de ces caractéristiques. 

Nous ge un exposé dans lequel Scheuerl développe ses vues sur le 
Phénomène primordial du jeu. Icid dans son hypothese que le jeu doit 
être un “Urphänomen” se manifestant dans le mouvement, nous nous ue 
Que l'auteur — en dépit des objections qu'ila formulees lui-méme plus haut -5 VM 
Maintenant surtout de la signification courante du mot “jeu”. Il considère le jeu 
dans son essence — possédant les caractéristiques relevées ci-déssus - RES 
simple apparence. Ce n’est pas dans la situation où un sujet joue avec nr Er 
Qui est en même temps son partenaire, que résiderait l'essence du jeu, mal 


dans un événement objectif, dans le spectacle. 
Est-ce parce que le phénomène requiert cepend 


raître , tateur? Ca 
, que l'auteur le rattache au spectateur : ourrait dé- 
Tapport avec le sujet-observateur, Ie jeu est inconcevable. De la on p 


i : ui se passe comme 

duire la conclusion discutable que, dans le jeu “tout EE d dese ludique 

Spectacle", |'"apparaitre jouant" serait plus essentiel que © ésent 
` ara , ; 

St la question se pose de savoir si, pout Je spectateur suo iere cm 


de: premier lieu là où un joueur joue aveo OY ere du jeu de l'homme 
à classification effectuée par l'au a 


teur des diverses : aen 
Ya d'autre but que de servir de directive pour l'interprétation des caractéristiques 
Phénoménal es. L'auteur mentionne ensuite des comportements qui réunissent le 
Jeu, le travail et la production. Seet? distinctions subtiles entre des comporte- 
ments Qui se produisent effectivement, il parvient & cii = € Ka 
Apparait dans “apprendre” et “apprendre” dans “jouer - Four jouer réellement, il 
faut d'avance "savoir" jouer, et tout en jouant on continue de s'exercer; apprendre 
en jouant est un nimii sini qui est le résultat d'un long apprentissage. 
Cet exposé terminé, l'auteur peut réaliser son In 


tention de tirer des conclusions 
Pratiqui ; i sont importants pour la “Reformpädago- 
gik” Ques. Les phénomènes ludique? Ze Le carad 


dene Sont examinés de nouveau pat ra téristiques phénoménales du 
U; ce qui fournit une vue générale intéressante des aspects divers du jeu quant à 


e même que 


jet à qui il puisse appa- 


ant un Su, [ 
r Scheuerl est d'avis que, Sans 
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leur signification éducative (“éducative’” dans le sens particulier de: “Bildung” et 
relatif à la pédagogie didactique). o 

jusqu'ici les écrivains ont déterminé le jeu comme étant une ‘fonction d'origine 
psychique ou physique". Le grand mérite du présent auteur est qu'il rejette cette 
définition et qu'il s'efforce de découvrir l'essence du jeu par l'étude de ses phéno- 
mènes. 

Nous avons déjà émis la critique que l'analyse de Scheuerl ne va pas plus loin que 
le simple phénomène, comme “von allem Tun phänomenal abgelöstes Geschehen”; 
de sorte que le jeu devient par là une abstraction détachée de la situation. Du mo- 
ment que l'on considére les phénoménes comme étant détachés de l'existence, des 
aspects importants, relativement à l'anthropologie et à la pédagogie, risquent 
d'échapper à l'observation. 

Sans doute, la maniére dont l'auteur congoit le sujet offre des vastes possibilités; 
elle permet d'étudier la signification pratique de comportements qui — sans être des 
jeux proprement dits — présentent l'aspect d'un jeu. L'auteur fait usage de citations 
à l'appui de son argumentation, renvoyant le lecteur à des publications spéciales, Iu! 
donnant par là une idée générale des diverses théories émises sur le jeu. Scheuerl est 
ainsi parvenu à réunir dans cet ouvrage plutót succinct nombre de données fort 
utiles à ceux qui désirent s'orienter dans la bibliographie relative au jeu. 

E. VERMEER 


Le film au service de la première éducation. Editions Bourrelier, Paris- 


Diese Schriftenreihe moderner Grundschulpädagogik faßt die Ergebnisse einer 
filmpádagogischen Tagung von Kindergártnerinnen zusammen, die Mitte 1952 M 
"Toulouse abgehalten wurde. 

Teilnehmer und Referenten befaßten sich hauptsáchlich mit der Eignung von 
Filmen und Stehbildern für die Altersstufen von 5 bis 7 Jahren. Die Schrift ist, wie 
viele Konferenzberichte, etwas unterschiedlich in Form und Gehalt und schwankt I" 
Qualität und Gültigkeit. Keineswegs handelt es sich um ein ,,unentbehrliches Hand" 
buch" für den Einsatz von Filmen auf der angegebenen Altersstufe, wie im Vorwort 
behauptet wird. Dagegen wird ein knapper doch gehaltvoller Essay über gu 
„Sprache des Films" eher unsere Zustimmung finden. Auch René Zazzos Bericht 
über die ,, Psychischen Reaktionen des Kindes vor der Leinwand” bildet einen wert- 
vollen Beitrag zur Psychologie des Filmsehens und -aufnehmens von Kinder? 
Zazzo äussert sich nicht definitiv über den Wert von Filmvorführungen auf der an” 
gegebenen Altersstufe; er beruft sich auf seine eigenen grundlegenden Untersuchun“ 
gen zu dieser Frage, die er im Rahmen des Instituts für Filmologie an der Sorbonne 
gemeinsam mit seiner Frau Bianca durchführte. Nach seiner Ansicht ist ein sin” 
voller Einsatz von Unterrichtsfilmen erst nach dem 7. bis 8. Lebensjahr móglich ub 
richtet sich nach der geistigen Entwicklungsstufe der betreffenden Kinder. a 
Falcucci nimmt vom Standpunkt des Soziologen Stellung zur Frage des Kinderfilm” 
und M. Thomet stellt die den Geist der Heranwachsenden anregende Wirkung es 
Filmen heraus. Die Schrift gibt ferner den Produzenten Anregungen für die ere 
lung von geeigneten Kinderfilmen mit unterrichthchem Einschlag und bencht 
abschließend über einen Wettbewerb, der im Rahmen des Kongresses stattfan i 
Dabei werden sämtliche vorgeführten Filme (in Frankreich ausschlieBlich ke 
privaten Herstellern gedreht!) analysiert und gewertet. Das Literaturverzeichnis an 
in erster Linie für den Filmkundler, weniger für den Erzieher interessant. Ähnliche 
läßt sich über einige Teile der Schrift sagen. H. SKROP? 
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Cinquième Congrès du Bureau International Catholique de l'Enfance 


Réuni à Venise du 2 au 8 mai 1955, en présence de cinq cents participants venus 
de 27 pays et des délégués de 33 Organisations Internationales officielles ct privées, 
ie Vème Congrès du Bureau International Catholique de l'Enfance avait pour 
theme “L'Éducation du Sens International chez l'Enfant”. 


Trois exposés doctrinaux furent d'abord présentés au cours de séances plénières 
par Monsieur l’Avocat VERONESE, Secrétaire Général du Comité permanent des 
Congrès Mondiaux pour l’Apostolat des Laïcs et Vice-Président du Conseil Exécutif 
de l'UNESCO, par Son Excellence Monseigneur Zocupy, Archevéque titulaire de 
Nubie, Vicaire Patriarcal de Sa Béatitude le Patriarche Grec Catholique pour 
l'Égypte et le Soudan, et par Monsieur le Docteur OUELLET, Professeur de Psycho- 
logie à l'Université Creighton d'Omaha (Nebraska, U.S.A.). Puis sept Commissions 
d'Études se penchérent, au cours de longues séances de travail qui occuperent la 
plus grande partie du Congrés, sur les problémes pratiques posés par l'éducation 
du sens international dans la famille, au jardin d'enfants, à l'école, dans le mouve 
ment d'enfants, dans les différentes disciplines ou techniques employées dans l'édu- 
cation: cinéma, radio, télévision, presse, disciplines scolaires, ou encore Sur la 
situation particulière de certaines catégories d'enfants (métis, migrants), Sur les 
rapports entre la santé mentale des enfants et l'éducation du sens international, 
et enfin sur la formation religieuse et l'éducation du sens missionnaire. ` 

, Réflexions philosophiques et recherches PSycho-pédagogiques permirent ains! 
d'étudier les fondements du sens international ct de découvrir les moyens pratiques 
de le développer chez l'enfant. Le sens international, le Congrés a pu le définir 
comme la prise de conscience que l'homme fait de son appartenance à l'humanité, 
dans l'unité profonde de la nature humaine. Si l'on veut comprendre l'homme, 
Si l'on veut exercer une action sur lui et par lui, c'est en retournant à l'homme 
considéré dans son universalité, c'est-à-dire dans l'essence méme de sa rationalité 
réalisée dans tous les sujets de l'espèce, qu'on peut espérer fonder une intelligence 
du prochain à base d'amour parce que de compréhension. Mais une pensée catho” 
lique ne pouvait pas ne pas évoquer une humanité d'abord divisée, puis rachetée. 
pacifiée, réconciliée dans le Christ. La capacité d'aimer ne peut être ni partielle, 
ni particulière, ni réservée à un être plutôt qu'à l'autre, à tel groupe d'étres plutôt 
qu'à tel autre, la Charité chrétienne ne pouvant ni se diviser, ni se couper, ni S 
spécialiser. 

Aunsi, dans la vie de chaque jour, il faudra donner à l'enfant l'occasion de dé- 
couvrir par lui-méme les dimensions du monde contemporain. Dans 5a jeune 
conscience, l'amour pour sa propre patrie devra grandir en pleine harmonie avec 
le sens de ses devoirs vis-à-vis de la famille humaine, et l'attachement aux valeur 
légitimes de sa communauté nationale devra se concilier avec le respect, l'estime 
des civilisations dont s’honorent les peuples et les races qu'il apprend à connaître. 
Famille et école, lectures, spectacles et voyages, tout peut concourir à faire croît 
chez l'enfant et l'adolescent ce sens éminemment chrétien de la solidarité £07 a 
mentale qui le lie aux hommes les plus lointains et les plus pauvres, par dela Je 
frontieres et les differences de culture ou de mentalité. 


ee mo mt 
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nn -— devrait étre en soi relativement facile. L'enfant par 
par de Ss = ne ure lement aves tous ceux qui cótoie, et il ne s'embarrasse 
: prejuges: L'admission d'un petit noir ou d'un Indochinois dans une classe 
enfantine n'amène aucune réaction d’antipathie, par exemple. De plus les techni- 
eng ne tiennent pas dans la vie de l'enfant moderne la place révolu- 
Drame n elles occupent dans la vie des adultes. L enfant grandit avec l'avion, 
Ze ile et les moyens rapides de communication et d'information. Ce sont 
5 qui ouvrent sa connaissance et qui le font vivre au méme rythme. 

"Cos ce sont nous, adultes, qui, par le climat que nous créons, empéchons le 
‘loppement de cet amour universel ou même le sapons avec une maladroite 
obstination. L'éducation, on le sait, est avant tout une question d'atmosphère, 
que l'enfant respire insensiblement. C'est par des touches multiples, des réponses 
adéquatement fournies, occasionnellement, par chacun de ses éducateurs, que l'en- 
- uis il y a l'action du milieu, la pression sociolo- 
Bique exercée par tous les moyens audio-visuels d'information, de culture, de 
distraction. Or l'esprit casanier, le chauvinisme, l'égoisme, le nationalisme étroit, 
les jugements stéréotypés, les préjugés nationalistes et raciaux, le manque d'infor- 
mation et de connaissances relatives aux autres pays sont encore choses courantes 
dans le monde des adultes. Les heureuses réussites que l'on peut donner en exemple 
Sont finalement assez peu nombreuses, et on à l'impression que presque tout est 


à faire dans le domaine de l'éducation du sens international. . E 7 
Il faut donc sensibiliser les éducateurs, parents, maîtres, catéchistes, dirigeants 


it i inter- 
de mouvements, il faut même leur donner une véritable formation au E ante 
national. Une action doit être entreprise Sur l'opinion, sur les milieux ce presse, 
Tadio, cinéma, télévision. Une réforme des manuels scolaires, spécialement en ce 


Qui concerne l'enseignement de l'histoire, de la géographie et des arts, doit étre 
ui se fondent encore sur une émula- 


envisagée, Certai z 
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les conclusions € À 
international, à créer le climat nécessaire 


18. Internationale Erziehungshonferenz (UNESCO|BIP), Genf, Juli 1955 


ferenz vereinigte in diesem Jahr Delegatio- 


Die 18 ; i 
-I i skon eg 
Den von Se copier en Während ihrer zehntágigen Dauer wurden 
Hisbesondere Pr vis der Finanzierung des Schulwesens und der Kunsterziehung 
eraten; Geen ein pia alljährlich, die einzelnen Delegationen Berichte über 


die Fortschritte, die in ihren Ländern im vergangenen Jahr auf dem Gebiet des 


i Tziehun, E 
S gswesens erzielt wurden. . 
ie Konferenz stand unter der Leitung des Botschafters Dr. G. A. Raadi (Iran), 
e D Hi 
M ständigen Vertreter seines Landes bei der Unesco. 
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Die Verhandlungen über die Finanzierung des Erziehungswesens mussten, EN 
begreiflichen Verschiedenartigkeit der Verhältnisse in allen Ländern, auf erheb mc 
Schwierigkeiten bei der Erarbeitung konkreter Einzelergebnisse stossen. memos 
sind die auf sachlichen Grundlagen beruhenden Ergebnisse, wenn sie zum Teil auch 
erst einen Anfang auf dem Wege zu grösseren Fortschritten bedeuten, für alle be- 
teiligten Staaten sehr zufriedenstellend. : 

Die Konferenz schloss in die Tagesordnung aber auch die Diskussion über Kunst- 
erziehung an Volks,- Mittel- und höheren Schulen und die Ausarbeitung von Empfeh- 
lungen an die Erziehungsbehórden der beteiligten 65 Nationen ein *. E 

Die Tatsache, dass ein besonderer Tagesordnungspunkt der durch das BIE 
(Bureau International d'Éducation) und die UNESCO zusammengerufenen Kon- 
ferenz das Problem der Kunsterziehung war, erweist das ständig wachsende Inter- 
esse der Pädagogen und verantwortlichen Behörden an den Fragen und Auswir- 
kungen der Erziehung durch die Kunst. 

Der diesjährigen Genfer Konferenz war im Juli 1954 die Gründung der INSE’ 
(International Society for Education through Art) in Paris auf Anregung und Ein- 
ladung der UNESCO vorhergegangen. Diese internationale Vereinigung bemüht 
sich, durch Austausch von Schülerarbeiten, Veranstaltung von Ausstellungen 
Veröffentlichungen der reproduzierten Kinderarbeiten um die Förderung der 
Kunsterziehung und um den Kontakt aller Persönlichkeiten, die an der Kunst- 
pädagogik interessiert sind. Sie versucht, durch die ursprünglichen, bildnerischen 
Ausserungen der Kinder eine Verständigung über die Grenzen der Völker hinweg ZU 
fördern, die viel leichter möglich ist, als eine Verständigung durch das Wort. 

Im August dieses Jahres folgte in Lund (Schweden) der 9. Internationale Kunst- 
kongress der Internationalen Föderation für Kunstpädagogik.t 

Das Interesse und die Beteiligung vieler Nationen an diesen drei Veranstaltungen 
und die Stellungnahme der Delegierten zeigen, dass die bildnerische Erziehung au$ 
dem Schulwesen gleich welchen Landes nicht mehr wegzudenken ist. 

Es erwies sich in Genf, dass in einigen Ländern die Praxis der bildnerischen 
Übungen noch ausschliesslich als ein Mittel zur Förderung besonders begabte" 
Schüler angesehen wird. Der deutsche Standpunkt, dass die bildnerischen Aust" 
rungen des Kindes eine natürliche Ausdrucksform jedes Kindes sind, wird noch 
nicht allgemein anerkannt. Deshalb konnten die deutschen Vorschläge in Genf nicht 
vollständig in die Empfehlungen aufgenommen werden. Diese sahen vor, dass für 
alle Schüler aller Klassen der Volks-, Mittel- und höheren Schulen Kunstunterricht 
mit zwei Wochenstunden obligatorisch, und Werken als selbständiges Fach min” 


destens für drei Klassen der Unter- oder Mittelstufe in den Stundenplänen enthalten 
sein sollte. 


Die Stundentafeln vieler Länder lassen noch zu wenig Raum für Kunstunterricht 
und Werken, so dass auf dieses wichtige Fach mehr oder weniger verzichtet werden 
muss. Leider stiess der deutsche Antrag, im Werken nicht nur eine Vorbildung hand- 
werklicher oder technischer Art für den praktischen Beruf zu sehen, sondern auc 
durch das Werken die schöpferischen Kräfte des Kindes im Umgang mit den ven 
schiedensten Werkstoffen zu wecken, auf nur geringes Verständnis. 

Die Forderung nach einer Sammlung gut geformter Gegenstände des täglichen 


* Der genaue Wortlaut der Empfehlungen der Konferenz ist in einer Persch), 
veröffentlicht, die kostenlos vom International Bureau of Education (Genf, Pa SH 
Wilson) oder von der Unesco (19, Avenue Kleber, Paris 16e) bezogen werden ka? 

} Ein Bericht über diesen Kongress folgt im nächsten Heft. 
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CHILDREN AND ADOLESCENTS OF TO-DAY 
International seminar at Salzburg, Austria, July, 1955 


This international meeting under the title ‘Children and adolescents of to-day” 
was the sixth in a series arranged by the Institute for Comparative Education at 
Salzburg. 

Professor Friedrich Schneider, founder and former director of the Institute, first 
took the initiative in arranging these meetings. It is clear that in a time of important 
changes in all fields the present Director of the Institute, Dr. Leopold Prohaska, by 
choosing the title ''Children and adolescents of to-day”, has kept to the old tradition 
of the Salzburg meetings, centring on problems which enable the participants to 
appreciate the signs of our times and to remain in contact with the fundaments of 
education. The lectures, and the results achieved by the working groups have been 
published by the Institute in five volumes *. As in most European countries many 
institutions for the welfare and social care of youth are looked after by Caritas, 
there was a close cooperation between the International conference of Caritas at 
Rome and the organisation of this meeting. 

The special feature of these annual summer meetings is not so much that research 
workers and experts are invited to enter into discussion about education at a high 
AN level, but that the participants hear lectures on scientific findings an 
Ces ts, R GE they can adopt them, modify them and use them for their every” 
re d Ze participants at these meetings come mainly from the “frontiers” e 
Se E ey are deeply interested in consolidating their knowledge and enjoying 
: ellectual and Spiritual reflection upon their daily work: Headmasters, teachers 

ac? 2 institutions, social workers, parsons, sisters of religious orders, 
chr'cren s doctors, child guidance workers, repr ati fees 

3 d s, esentatives > y services, 
and all kinds of teachers. PISOS BETA. impe 

From the many questions dealt with we can only indicate some important central 
problems which continually appeared. Thus the effect of functional influences PS 
reached a degree never known before. The tremer 
stimuli which derive from the exploitation of sex and the development of technica 
resources has been (and will continue to be) 


F = ; 5 increased by the “acceleration”” whic 
is clearly taking place in all countries. The wide difference between the bodily 47 
the mental and intellectual rate of development of adolescents has proved to be? 


statistical fact, and it confronts pedagogical theory and educational practice wit 

new tasks. The existing educational institutions have had to take notice of this 
“acceleration” and must look for new methods to deal with it. Something similar 
can be seen from an analysis of the sociological revolutions which are particularly 
characteristic of rural life. In general, the educational consequences and practica 
methods could only be indicated, as there is to-day still a lack of a realistic educatio?" 
al psychology and sociology, developed from the modern situation of our vollt: 


ndous impact on public life © 


* Fr. Schneider, Die 
Verlag, Salzburg 1950. 
, Jugendkriminalität, Otto-Müller-Verlag. Salzburg 1952. 

—, Benachteiligte Kinder, Lambertus-Verlag. Freiburg i.B. 1953. 
, Tiefenpsychologie und Erziehung. Lambertus-Verlag, Freiburg i.B. 1954. 
Wolfgang Brezinka, Erziehung als Beruf. Österr. Bundesverlag, Wien 1959. 


Jugendverwahrlosung und ihre Bekämpfung. Otto-Müller“ 
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Quite a num i Sg 
nber of investigations exi ; 
nature. igations exist so far but they are mostly of a statistical 
It was cle " ‘ 

a è was clear from the discussions that the “modern situation of youth” need not 
vats ie zé It was equally clear that some lecturers, when speaking about the 
2 a als changes since the first world war, thought it necessary to defend themselves 
Sainst charges of pessimism. From the educational point of view, these changes 


ux. emi. of a dubious or negative character. The German lecturers used as a 
s standard questionnaires and sociological investigations relevant for the 
as well as their own observations and investigations.* 
u MSS o ; ance of Professor Dr. Helen C. Lahey, University 
Se ork City, dealt with the sociological changes of American youth). Professor 
war reported the result of an investigation covering 13,000 adolescents in Bavaria: 
en ps the time before the war there appeared to bea reduction of intelli- 
fusus oy 45%; a slowing down of working pace by 10%; a reduction of perceptive 

y by 13%; but an increase 1n organising ability of 6%. Professor Viethen 


à : /o* 
showed in an illustrated lecture that due to the accelerated pace of life an earlier 
umatism and St. Vitus's dance 


outbreak of some illnesses is noticeable, (articular rhe 

nowadays not only appear during school age but also in pre-school age), and that 
People are more liable to the maladjustments and neuroses of maturity. Ministerial- 
rat Lang spoke impressively about the situation of the country child, which is not 
- compared with the town child — the more healthy, the better taken care of or the 


more secure child. 

In view of the “net balance" of the physical, 
the situation of the adolescent, it was underst 
expressed his critical opinion that 9076 diagnosis, b 
Peutics, could be “offered”. But that was exactly the concern of th: 


onn One of the leading participants formulated it as follows: to pu 
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" he task of the educator is to maintain man's belief in the power of his personal 

Teedom amidst a world of change, and to do what is necessary in the light of this 

] behaviour of adolescents) 


beli S 
elief. Statistical figures (for example about the sexua i ] 
© Not give us the right to derive new ethical norms from them. The right conception 


Of the human being cannot be le velled out in the language either of sociology or 
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f to-day is no 


Bednari ; sey von heute, ein newer Typ? Gustav Kilpper Verlag, 

Stuttgart Tes + en ER a ybeiterjugend — Gestern und heute. Verlag Quelle 

burs YET, Heidelberg 1955; Deutsche Shell AG., Jugend — zwischen 15 und 24. Ham- 

Eng 1954; G. Wurzbacher und R. Pflaum, Das Dorf im Spannungsfeld industrieller 

Statt ang. A.d. UNESCO-Inst. f. Sozialwissenschaften, Köln, Ferd. Enke Verlag, 
art 1954. 
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psychology. For the Christian educator should be aware of the divide: always to 
have the Christian human being in sight without denying the empirical facts. The 
Salzburg meeting has shown once more that the responsible people are ready to 


follow this line. 
PAUL ASCHER 


LA SELECTION DU PERSONNEL ENSEIGNANT 


Compte rendu d'une rencontre organisée à Londres, le rer octobre 1955, par 
l'Organisation Mondiale pour I’ Éducation préscolaire 


Au cours de son assemblée mondiale, à Copenhague, l'OMEP avait déjà abordé ce 
probléme à propos des institutrices d'écoles maternelles. Conformément à un prin- 
cipe cher aux anglais qui veut que l'on considère la profession enscignante comme 
formant un tout, le Comité national britannique décida néanmoins de prolonger ce 
travail par une nouvelle rencontre qui, cette fois, considèrerait le probléme dans s01 
ensemble. Le compte rendu en paraîtra sous peu. 

Après une vue d'ensemble fort complete des recherches récentes cffectuées CH 
Angleterre et aux États Unis sur le probléme de la sélection des maîtres et un 
compte rendu des expériences tentées dans deux “Training Colleges” et un Institut 
pédagogique universitaire, on en vint à discuter des qualifications requises pour 
l'enseignement des tout petits. 

Les personnalités les plus différentes font de bons maitres, il n'existe donc pas de 
“maitre-type’’ ni de catalogue ne varietur des qualités qui font un bon maitre. Il est 
d'autant plus difficile de se mettre d'accord sur une méthode unique de sélection. H 
se dégage cependant des interventions qu'une méthode où interviennent à la fois des 
éléments objectifs et subjectifs d'appréciation est en tout cas préférable à la cou” 
tume traditionnelle qui consiste à interviewer les candidats pendant une quinzaine 
de minutes. L'expérience a montré que des séances d'une demi-journée oü les candi- 
dats sont groupés dans une atmosphère détendue donnent de bons résultats. Les 
entretiens individuels, les discussions de groupe et les tests peuvent permettre 
d'éliminer les candidats nettement insuffisants, mais ne permettent pas de conclure 
à coup sûr d'une manière favorable. 

L'on souligna d'autre part que le personnel enseignant, à l'école maternelle COM" 
me à l'école primaire, ne doit pas se borner à donner à l'enfant des soins ou un^ 
instruction; il est responsable de la personnalité tout entière de l'enfant. Que valent 
par ailleurs les notes données aux candidats au cours de leur stage? Les progres 
réalisés par leurs propres éléves seraient peut-étre un critére meilleur de leur T^" 
ussite. Les participants ont enfin émis le voeu que les étudiants soient en mesure 
d'avoir une plus grande expérience des enfants avant méme de commencer leur 
formation pédagogique et qu'ils continuent à recevoir aide et conseil aprés avoir 
quitté l'établissement qui les a formés. 


Mary C. HARTLEY 


——Ó —— 
MN ~ 
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LES CENTRES PSYCHO-PEDAGOGIQUES DES ETABLISSEMENTS 
D’ENSEIGNEMENT EN FRANCE 


notamment gräce A la psychanalyse, a fait 


La psychologie du comportement, 
Ces progres ont permis de mieux com- 


dir ? ` SÉ 

ge ee mei progrés ces dernieres années. 
endre les í i ` 

re les conduites inadaptées des enfants, et dans bien des cas d’intervenir 

dite des “profondeurs”’, a montré l’importance des 


efficace 2 
fficacement. La psychologie, 
vie humaine, et éclairé les grandes 


réactions : : H 
ictions affectives des premières années de la 
ent de la sensibilité et du caractere. 


étapes du développem 
aissances nou 


La péda ; z 2 
à pédagogie devait bénéficier de ces conn 
les maitres devaient pouvoir étre in 
ance nouvelle du développement et de: 


weg ins velles. Les éducateurs, 
i bien les parents que formés des possibilités 
Offertes par cette connaiss s réactions de l'en- 
fant. 

Dés 1936, dans un travail * sur les rapports de la psychologie de l'enfant et la 
Psychologie de l'inconscient, nous avions montré les liens étroits existants entre la 
Psychologie freudienne et la psychologie génétique, notamment celle de Piaget et de 


Claparéde. Et nous indiquions "les possibilités offertes aux éducateurs par une 


onnaissance psychanalytique des troubles de l'enfant E: 
Mais la diffusion de ces connaissa 

—À 

pratique, mettant à la portée des éduca 


manie e 
naniement des données psychologiques les plus récentes. 
en 1945, nous avons soumis aux Ministeres directe- 


ationale et la Santé Publique, le projet de centres 
lèves ayant des difficultés de comportement, 


nces dans l'Université exigeait une action 
teurs des services compétents dans le 


" Ta ainsi qu'après la guerre, 

" nt intéressés: l'Éducation N 
Paliolto-pádngogiquem, destinés aux é 
Aussi bien familiales que scolaires. 

Le premier centre fut ouvert à Paris, au Lycée Claude-Bernard. D’autres, sur le 
méme modele, furent créés à Stras ouse, Lyon, Lille, etc. + A Paris 4 
pem furent ouverts pour les écoles prim fut ouvert par la Santé 

ublique sous le titre de Centre Claparede. Pour le moment l'ouverture de nouveaux 
Centres est limitée par le manque de crédit, et aussi par le manque de personnel 
qualifié et une résistance administrative contre toute initiative en matiere d'édu- 
cation, 
gi Le but des centres psycho-péda 
i ai Les centres ne sont pas des cons! ; 
eL. l'appellation psycho-pédagogique a ét ensique susceptible de gê 
ie rééducatif et d’éviter le terme médico-pédagogique SU P e; gener 
es familles qui admettent difficilement que leur enfant soit mentalement malade. 

Le fait que les centres sont installés dans un établissement scolaire accentue le 
Caractère pédagogique et scolaire de la consultation; Ainsi parents et éléves y 
Viennent plus aisément et plus rapidement qu'ils n'iraient à une consultation 
"IG hospitaliére. 

Pines pum réalisent une étroit 
dme permettre de comprendre € 
Bs n eurs. Le médecin, le psycholog 
= Ou E s'opposer ou d'invoquer 


"ame enfantin 


bourg, Mulh 
aires, un autre 


jellement une action pédago- 


sultations médicales et psychiatriques. C'est 
choisie, afin de bien marquer le 


gogiques est essent 


tion des différentes disciplines qui 
fficacement l'enfant inadapté et ses 
l'assistante sociale cooperent 
professionnel exclusif. Ainsi 


e collabora 
t d'aider € 
ue, le professeur, 
un monopole 


* G. Mauco, De l’Inconscient à 1 2e. Éditions Arche, Paris. 
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l'enfant peut étre examiné dans sa totalité psycho-physiologique, au lieu d'étre 
tiraillé entre différents spécialistes qui s'ignorent et ignorent l'unité de l'enfant. 

Pour montrer la nature du travail effectué dans les centres nous rappellerons le 
fonctionnement du centre Claude-Bernard qui fut le premier créé et qui sert de 
centre pilote. 

La direction du centre est double: à la fois médicale et pédagogique. Elle est 
assurée par un médecin et par un professeur, Le personnel comprend: 12 médecins 
psychanalystes, 12 psychologues psychanalysés, des instituteurs et professeurs 
ayant une formation psychologique et psychanalytique, et une dizaine de rééduca- 
teurs spécialisés pour les rééducations de la parole, de l'écriture, de la psychomo- 
tricité, de la gaucherie contrariée, du rythme, de la dyslexie, etc. 

Le centre Claude-Bernard regoit tous les élèves, sans distinction d'âge ou de sexe, 
ayant des difficultés que les éducateurs n'ont pu résoudre. Telles que: timidité 
excessive, anxiété, 


on systématiques, énurésies, nervosisme, 
du comportement Sexuel, inaptitude à un 
gence normale, flechissement ou stérilité de 
l'effort malgré des dons et une bonne volonté, troubles de relations scolaires ou 
familiales, etc. ... 

Des classes de réadaptation fonctionnent en dehors du centre mais en liaison 
étroite avec les Psychologues du centre, I] ne suffit pas en effet de faire un diagnostic 
€t de traiter psychologiquement des enfants qui ont des troubles de caractère. Il 
faut parfois que certains d'entre eux Soient retirés de la classe normale qu'ils ne 
pourraient suivre, Des Professeurs spécialisés dans l'enseignement et l'éducation à 
donner à ces cas Spéciaux, les prennent en mains, par des procédés pédagogiques 
appropriés, qui ne pourraient être utilisés dans des classes à gros effectifs, ils leur 
redonnent confiance, ainsi que l'intérét du travail, le goût de l'effort et la maitrise 


de soi. Le but final n'en reste pas moins de les réadapter à une scolarité moins sur 
mesure. 


m "n" HE Be 
, quatri¢me-troisiéme et troisième 


: asses de réadaptation se réunissent avec 
les psychothérapeuthes du centre afin de travailler en commun et d'échanger leurs 


expériences concernant les élèves suivis par eux. 


Le fonctionnement 


logement, procédés éducatifs des parents, etc. ... 


n. a  — QE 


’ 
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tue 
(reside reset iin = — et les particularités de caract 
Ce ine o p a e orchasch, TAT. tests projectifs etc.) 
ee eeben 
tournante du Ce du psa Boa vi = enge ane "eem em 
"EU Ntc REM - 2 = : m n — ant tous les renseign 
Loren! GE par i cole et par P eurs, et soumettant Venta 
Peek Smp et à la fois psy chique et physique peuvent établir un premi 
ia erc Si E diagnostic qui va permettre d'orienter l'enfant et de détermin 
"s A e la rééducation S'il y a lieu, ou l'envoi vers le médecin de la famille o 
= autre consultation. 
a a estimé qu'une rééducation au centre s'imposait, l'élève est alor 
gäe un psychothérapeute, ouàun rééducateur spécialisé ou confié au groupe d 
ation collective (Psycho-drame ou socio-drame). 

s La place nous manque pour exposer en détail les méthodes utilisées au centre 
Nous nous contenterons de rappeler que la plus grande partie des élèves exigent un 
rééducation affective et caractérielle. Ces rééducations — collectives ou individu 
elles — utilisent le transfert affectif par les procédés les plus appropriés à l'âge et aux 
réactions de l'enfant: jeux, récits, dessins, guignols, confidences, verbalisation, et 
Teves, etc. ... La tâche des psychothérapeuthes consiste à aider l'enfant à intégrer 
et à maîtriser sa sensibilité exprimée par son langage symbolique. 

Les rééducations spécialisées: psychomotricité, écriture, parole, etc. ... comple- 


t à 7 
ent cette action thérapeutique. . . f i 
De méme l'action sur les parents par des conseils, des informations, par l'organi- 
Sation de „groupes de parents”, contribue à détendre et à dédramatiser le climat oü 
vit ]' : 
it l'enfant et qui conditionne son comportement. i . " 
Une action parallele d'information des maitres et directeurs de l'élève peut avo! 


a méme influence bénéfique pour les relations du sujet. > 
Our les details sur cette action et sur les méthodes utilisées nous renvoyons au 


‘apport sur l'activité des centres psycho-pédagogiques éditée par l'Association des 


ce ges 
entres, 1 Avenue du Parc des Princes, à Paris. (XV I) 


Les din ; 
ficultés à surmonter et leurs solutions EE 
r ‘expérience acquise depuis 8 ans et les résultats obtenus permettent d'affirmer 
utilité et l'efficaci i m ^ 
efficacité de l'action entreprise. R A i 
a coopération entre parents, professeurs et médecins a été réalisée pour le plus 
T: : 
Brand bien des enfants. d 
el Outefois, des difficultés matérielles, des oppo5! 
Pi les restent encore à surmonter pour obtenir un 
Urative en France. mu ER * 
: Ces Obstacles, qu'il faut bien connaitre pour les mieux surmonter, apparaissen 
Mporta, s e E 
nts sur quatre points principaux: , ; 
E e Difficultés matérielles: Les centres psycho-pédagogiques ne peuvent vivre 
ans une aide financiére, La Sécurité sociale ne remboursant qu une partie des dé- 
inistöres intéressés: Education Natio- 
i vec l'aide éventuelle 


tions et des rivalités profession- 
développement de la pédagogie 
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fois une expérience pédagogique et psychologique et avoir été pe — 
lysés, exige du temps et des qualités exceptionnelles. Le manque d'un tel NND 
est un des obstacles essentiels à l'extension des Centres psycho-pédagogiques. Ce 

pourquoi le centre Claude-Bernard assure la formation à ces fonctions. - 

Provisoirement, les centres ont dü faire appel à des psychologues de tou e 
origines n'ayant pas toujours une expérience pédagogique ou psychanalytique 
suffisante. Lorsqu'il est possible d'obtenir la collaboration d'un psychanalyste 
expérimenté — et il a fallu parfois faire appel à l'étranger faute d'en pouvoir trouver 
en France — l'insuffisance des rétributions ne leur permet d'accorder au centre que 
quelques heures par semaine. De là, un trop grand nombre de collaborateurs travail- 
lant à la vacation pour un temps trop court. Il en résulte un alourdissement et une 
dispersion du personnel rendant plus difficiles l’unification et la direction des 
centres, 

Des l’origine, nous avons indiqué la solution d'une telle difficulté: c'est le dé- 
tachement de professeurs ou instituteurs. Cette solution résoudrait d'abord le 
probléme financier déjà signalé, l'Éducation Nationale prenant en charge le traite- 
ment de ce personnel. Elle permettrait égale 
plus faciles avec le corps enseignant et 
nouvelles de la psychologie de 1 


ment une coopération et des contacts 
aiderait ainsi à la diffusion des connaissances 
a sensibilité. Les professeurs ainsi détachés id 
vraient une formation psychologique et psychanalytique leur permettant, dm 
tous les contróles désirables, de travailler aux rééducations affectives. Travaillant e 
temps plein, apportant leur expérience pédagogique et permettant des contacts pu 
étroits avec les professeurs chargés de classes, ce personnel donnerait une stabilite 
qui manque encore au centre psycho-pédagogique et permettrait de réduire CON” 
Sidérablement l'appel à de multiples psychologues vacateurs qui alourdit actuelle” 
ment l'action des centres. Ces détachements pourraient étre étendus aux classes de 
réadaptation oü l'action éducative de professeurs psychanalysés, mais n'inter” 
venant pas dans les thérapies ni dans le chantage affectif inconscient de e? 
permettrait de meilleurs résultats. Si nous Suggérons ici l'expérience de la psychane 
lyse, c'est précisément pour en éviter l'usage abusif et lutter contre une dem 
connaissance déjà trop répandue pour être évitée. 

3°. L'opposition des éducateurs: la coo eech 
corps médical exigée par les centres ne va pas sans rencontrer une double oppositio " 
dans ces deux corps. En ce qui concerne l'Éducation Nationale nombre de pair 
Seurs ou d'administrateurs estiment qu'associer médecine et éducation releve d je 
propension à un gros matérialisme. L'éducation, disent-ils, est une affaire spirituel à 
oü la médecine n'a rien à voir. Ces critiques oublient que le psychisme et le corp? vs 
sont pas deux domaines distincts, mais qu’ils forment une synthése vivante. c 
rejettent aussi bien une pétition de principe ou une contradiction, A leurs pol 
soigner un enfant, c'est renoncer à l'élever, à le diriger, à le punir de ses desobeiss® s 
ces et de ses fautes. Cette méme attitude explique également l’opposition de certat 


n x yi : epee cen 
parents qui ne parviennent pas à modifier leur point de vue autoritaire et &g0 
trique. 


s e , et du 
pération étroite du corps enseignant et 


4°. De leur cóté nombre de médecins craignent une , redoutable confusio... 
„L'école n'est pas l'hôpital”, disent-ils et selon eux la médecine de l'àme enfan tes 
et la pédagogie sont deux disciplines connexes mais qui doivent rester distinc 0) 
Eux aussi oublient l'unité psycho-physiologique de l'enfant. Ils admettent n. 
puisse classer les enfants en deux catégories distinctes: les normaux qui dau 
l'éducation classique, les malades qui relèvent du seul médecin. Ils méconnats 


i 


| 
| 
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ainsi la possibilité d'une action préventive ou rééducative dans les troubles de la 
sensibilité et du caractère. 

C'est donc à réduire ces oppositions qu'il faut travailler. On y parviendra en 
rappelant que les centres psycho-pédagogiques n'ont pas un caractére médical ou 
hospitalier, mais ont été créés pour éclairer les éducateurs, parents et professeurs, 
Sur les problémes éducatifs et pour assurer par une pédagogie curative les réédu- 


cations d'éléves inadaptés. Pour les enfants malades exigeant un traitement médi- 


cal, il existe d'autres scrvices, sans parler du médecin de la famille. Mais pour les 


longues rééducations psycho-pédagogiques que les médecins ne peuvent assumer 
ues expérimentés et contrólés pourront en assurer 


Cux-mêmes, des psycho-pédagog 
decin de déterminer si les enfants 


la charge. Sans doute, il appartient au seul mé 
relévent d'un traitement médical ou d'une rééducation affective. Mais les médecins 


ne peuvent, faute de temps et aussi d'argent, se consacrer à ces longues rééducations 
qui exigent des connaissances particulières de psycho-pédagogie. Seuls, les centres 
possédant un personnel spécialisé peuvent pratiquer cette pédagogie curative qui 
Suppose une collaboration étroite de tous ceux, qui, à des titres divers, s'occupent 


de l'enfant. 

Il reste que les psychologues, p: 
tuent ce personnel hautement qua. 
leur assure les garanties, la sécurité et le niveau au 
Compte tenu de sa formation et de ses qualifications. 


sychanalystes ou psycho-pédagogues qui consti- 
lifié doivent obtenir un statut professionnel qui 
quel à droit tout travailleur 


GEORGES Mauco 


DAS PÄDAGOGISCH-LITERARISCHE WERK A. S. MAKARENKOS 
agogischen Schriften A. S. 


g, die die pad 
Ib Sowjetrusslands erfahren haben, legen 


Die starke Verbreitung und Beachtun 


Makarenkos im letzten Jahrzehnt ausserha : à d 
cin sehr aufschlussreiches Zeugnis dafür ab, wie die geistige Auseinandersetzung un. 


Begegnung mit jener andersartigen Kulturwelt sich in Zukunft vollziehen kann. 


Wir haben es hier vielleicht sogar mit der beispielhaften Vorwegnahme eines 
‚ie ihn Guardini * und Brockmüller f vorausgesagt 


historischen Vorga tun, w 5 a 
haben. Es dien acce ER dass weder der Osten noch der Westen dafiir geriistet 
Sind. So sehr ist man in den Vorstellungen machtpolitischen Kampfes isin so 
Stark von der Verdammungswiirdigkeit der Gegenseite überzeugt, CH pem htig durch 
ein ideologisches Sendungsbewusstsein bestimmt, dass man nur IN se ematischen 
Konfrontierungen denken und handeln kann. So selbstverständlich ist der „eiserne 

Orhang” als Grenzscheide zweier Welten respektiert worden, dass vor ihm selbst 


eugend deutlich, dass die Voraussetzungen, 
Verurteilungen zugrundeliegen, zumindest 


Nicht absolute Giiltigkeit besitzen. Es beweist, dass nicht alles, was in sowjetischer 
- Jm. lung erscheint, notwendig politisch-propagandistischen Inhalts ist; es zeigt, 
ASS eine geistige Begegnung sehr wohl fruchtbar sein kann, wenn sie aus der Ebene 

o 


c s 
di Das Beispiel Makarenko macht überz 
© den bisherigen ost-westlichen Be- und 


* 2 D ] s j 
1950 Guardini, Das Ende der Neuzeit, Ein Versuch zur Orientierung. 2.A., Basel 
t Cl. Brockmüller, Christentum am Morgen des Atomzeitalters. Frankfurt/M. 1954. 
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ideologischer Bevormundung in die pragmatischen Selbstverständnisses verlagert 
wird. Das Bedeutsame an ihm ist, dass dieser Vorgang weder der einen noch = 
anderen Seite bewusst war. Im Gegenteil: Es war durchaus die Absicht der Sowjets, 
mit der Verbreitung von Makarenkos Schriften im Ausland für die kommunistische 
Erziehungsdoktrin zu werben, und sie wurden ausserhalb ihres Machtbereiches 
zunächst auch nur so angesehen und mit entsprechender Reserve aufgenommen. 
Nicht der Zauber von Makarenkos lebendiger, dialogischer Sprache war es, der 
diese Skepsis zurücktreten liess. Es gibt andere Sowjetische Schriftsteller, die ihm in 
der sprachlichen Gestaltung gewiss nicht nachstehen. Es war die echte Menschlich- 
keit der Erzieherpersónlichkeit und das Pädagogische Verantwortungsbewusstsein 
des Menschen Makarenko, die den Leser plötzlich über alle Vorurteile hinweg an- 
sprachen und für ihn erwärmten. 

Das schriftstellerische Gesamtwerk A 
seit 1953 in einer siebenbändig 
schaften der RSFSR vor. Di 


nton Semjenovié Makarenkos liegt erst 
en Ausgabe der Akademie der Pädagogischen Wissen- 
e pädagogischen Schriften, die den Hauptteil dieser 
Ausgabe ausmachen, waren bislang nicht vollständig und in Einzelwerken veröffent- 
licht. Nur ein Teil von ihnen wurde in andere Sprachen übertragen. Wenn Maka- 
renko trotzdem bereits heute ausserhalb des russischen Sprachraumes zu einem 
Begriff geworden ist, so eben deshalb, weil jedes und insbesondere sein bekanntestes 
und bedeutendstes Werk „Pädagogisches Poem” den humanitär-pädagogischen 
Untergrund des Verfassers spürbar werden lässt. d 

Das „Pädagogische Poem” * ist ein Epos auf die russische verwahrloste Tu 
kriegsjahre. Es erzählt die dramatische Geschicht 


nicht mehr kommen. Das ist 
lung, mit Distanzierung vom 
parteilose, mit der Goldmedaille der zaristischen Le 


u. 
te 

ichts heraus die gestellte ae 

rfolges ist sehr einfach: Er begeg" 


wertbestimmtem Leben, die Ausrichtung auf ei 
nicht ohne Zielinhalt realisierbar sind. Makarenko leitet ihn nicht einfach aus 


GN 
* 1. Band der Akademie-Ausgabe, hrsg. v. G. S. Makarenko und A. G. T 


Cep, 
Gevondjan, Moskau 1950; zuerst: in Teilen 1933ff in dem von Maxim Gorkij pee 


Almanach Das Jahr 1918; deutsch: Der Weg ins Leben, hrsg. v. E. Went Seh , 
tragen von I. M. Schille, Aufbau-Verlag, Berlin 1950 und Verlag ‚Dein 
Essen 1952, 


* 
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T ea bzw. 2s wirklichkeit ab.* Erziehungsideal und -ziel haben sich für 
t xe. Am pädagogischen Erfahrung, der geistigen Welt Maxim Gorkijs und 
Tugende o un gebildet. Es will die elementaren, selbstverständlichen 
Seite n, wie Ehrlichkeit und Zuverlässigkeit, Sauberkeit und Anständigkeit, 

bstbeherrschung und Mässigung, mit den sozial-ökonomischen, die in der Welt 
der Massenarbeit gelten, verschränken, ja aus ihnen gewinnen. Pflichtbewusstsein 
- Lava ss er Sachlichkeit und Leistungsfáhigkeit, Hilfsbereitschaft 
seri GE Ordnungsliebe und Diszipliniertheit sind Werte, die 
eg a arenko am besten im Arbeitskollektiv entfaltet werden können. Diese 
?rfahrung und Einsicht hatte er bereits vor der Revolution gewonnen und in der 
Püdagogischen Provinz seiner ersten Jugendkolonie — gegen die experimentier- 
freudige und richtungslose Volksbildungsbehörde — zu verteidigen gewusst. In 
, auch in der Gorkij-Kolonie kam die Individualitát gegen- 
Recht. Aber dieselben Zóglinge, die 
im Umgang mit ihm ihr Mensch- 


Dolinskaja, in Kurjukov, 
über der Sozietät noch weitgehend zu ihrem 


zuerst von Makarenko wirklich gerettet wurden, 
sein entdeckt hatten, wurden dann unmerklich einem politischen System und Dog- 
t wieder aufhob. Es ist Makarenko 


ma überantwortet, das die gewonnene Freihei 

wohl nie ganz bewusst geworden — auch nicht in den Jahren des tragischen Abganges 

Maxim Gorkijs — wie stark er selbst sich der politischen Ideologie des Bolschewis- 

mus auslieferte, als er von ihren Autoritäten nicht mehr bekämpft, sondern prote- 
dagogischen Normen und 


giert wurde. In den dreissiger Jahren erhalten seine pä 
Formen mehr und mehr das Vorzeichen sowjetsozialistischer Programmatik und 


Sie findet ihren Ausdruck in der nun wirklich für seine 
ption geltenden These von der „Dialektik” kollektiver 


Parteilicher Dogmatik. 
Kollektiv durch das (sozialpädagogische) 


Politisch-pädagogische Konze 
Erziehung: „zum (sowjetsozialistischen) 
Kollektiv.” 

Die weiteren pädagogischen Sch erwandlung und führen deren 
Leitthese in der Fiirsorge-, Familien- und Schulerziehung aus. Sie haben nicht mehr 
die reine, grosse Kraft ursprünglicher pädagogischer Schöpfung. Ausdrucksvolle, 
bildhafte Sprache verträgt sich ebenso schlecht mit Pathos, wie eine genuinpäda- 
Bogische Idee mit politischer Uniformierung. Makarenkos Hauptthema bleibt das 
Sozialpädagogische Kollektiv, nun vor allem als Beitrag zum sozialistischen Aufbau 
der Sowjetunion verstanden. Gewiss, im „Pädagogischen Poem” ist davon auch 
Schon die Rede, wie ihm auch pathetische Ziige nicht fehlen. Aber im ,,Pádagogi- 
e men” f kommen dem Schwerpunkte 


Schen Poem” und in „Flaggen auf den Tür 
Welten zur Geltung, Wie es bereits die Titel 


nach doch zwei verschiedene geistige 
g " n » 
ausdrücken. Dazwischen liegen „Der Marsch des Jahres 30", „ED 1", ,In Dur" 4, 

——— 

see Ge 7 . , a 
Erst recht gilt das nicht fiir seine spezifisch pädagogische Konzeption, wie die 
ee g as “€ und Medynskij behaupten. Vgl. die sonst sehr 
enko-Biographen Balabanovi u y S. Balabanovit, Anton Sem- 


But fundierte u. relativ o von J. S. 


nriften zeigen diese Vi 


:ektive Darstellung J 
Jenovi€ Makarenko. Ein ee Lebens und Schaffens, deutsch von W. Biehan, 
pas Volk und Wissen, Berlin 1953, und die einseitige bruchstiickhafte Skizze 
Sun Medynskijs, Anton Semjenovi Makarenko, deutsch von R. Fuhrmann, E. 

töckl und E. Dichl, Verlag Volk und Wissen, Berlin 1952. 

3. Bd. der Akademie-Ausgabe, hrsg. V. V. E. Gmurman und G. S. Makarenko, 
Oskau 1950; Erstveröffentlichung: Das rote Neuland, 7-8/1938; deutsch: Aufbau- 
erlag, Berlin 1952, Übersetzung V- E. Salevski. 

1 Im 2. Bd. der Akademie-Ausgabe, hrsg. v. V. E. Gmurman, G. S. Makarenko 
Who USE die Minima Wise. Da Spp uad dos elio es sosta i 
S 1935 zuerst vom Staatsverlag „Künstlerische Literatur” herausgebracht; das 
Mte und das zweite erschien in deutscher Sprache in: Ausgew. päd. Schriften, 

Oskau 1949, übertragen v. F. Redlich, Verlag Volk und Wissen, Berlin 1953. 
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die gleichzeitig mit dem ,,Poem"' entstanden, aber wie die „Flaggen” die — 
kij-Kommune, die zweite Fiirsorgekolonie Makarenkos, zum Gegenstand NN 
Die warmherzige Darstellung „FD 1”, die ursprünglich den dritten Teil des ,,I cams 

bilden sollte, steht ihm ideell und stilistisch am nächsten. In den anderen beiden, 
wie in einer Reihe gleichzeitig oder später entstandener Aufsätze, Erzählungen und 
Drehbücher *, kommt die bejahte Ausrichtung auf den sowjetischen Arbeits- und 
Lebensalltag schon stärker zum Vorschein. Das gilt insbesondere für die Novelle 
„Flaggen auf den Türmen”, die im „sozialistischen Jugendkollektiv'" der Kolonie 


ein Stück echter ,,Sowjetwirklichkeit" preist und kein erzieherisches Problem der 
Verwahrlosung mehr kennt. 


Das pádagogische Hauptinteresse Anton Makarenkos galt neben der eigentlichen 
Sozialpádagogik, die mit den „Flaggen’” für ihn abgeschlossen war, der Familiener- 
ziehung. Ihr Gestaltungsmotiv entstammt, wie in der Fürsorgeerzichung, der Zeit 
vor der Revolution, dem Erleben im Elternhause. Der Familienroman „Ehre T 
von 1937 zeichnet in den Gestalten des Ehepaares Teplov und ihres Sohnes Aljoša 
die Erinnerungsbilder seiner Kinderjahre nach. Er redet keiner Erziehung „zur 
Armut" das Wort, aber Makarenko zeigt hier, wie Pestalozzi in ,,Lienhard und 
Gertrud”, dass einem arbeits- und entbehrungsreichen Hause sehr wohl wahres 
Familienglück zuteil werden kann, wenn sich Fleiss und Bescheidung, Ordnung und 
Liebe zu einem Ganzen verbünden. Es ist für Mak 
die Würde der Person, der Familie und des Standes, 
Erziehungsstil spiegelt. 


= Zement 
arenko das gesunde Ehrgefüh 1 
= B > d d 
in dem sich dieser Lebens- un 


eiliche Seite der sowjetischen vh 
lte die Arbeitserziehung und da: 


3 ; 2 3 ie man 
rlegen; der vierte wollte schliesslich zeigen, wie ma 


erziehen könne, damit aus dem Kinde „nicht nur ein guter Staatsbürger, sondern 
auch ein glücklicher Mensch werde.” 


Der frühe und plötzliche Tod A. S. Makarenkos am 1. April 1939 verhinderte die 
Ausführung des grossen Planes. Es war ihm nur noch möglich, in einem Vortrags- 
zyklus über Kindererziehung 1, das die Pädagogischen Motive des Eltern-Buche$ 
bis hin zur Rezeptologie konkretisiert und in dem volksbildnerischen Roman 


» Wege einer Generation" ?, der nachweisen will, wie man jedermann zu soziale 


und humanen Werten emporbilden kann, das Bild abzurunden. Es macht deutlich, 


was für Makarenkos gesamte pädagogische Konzeption gilt: Je mehr er sich dem 
utilitaristischen „Bildungsideal” eines politisierten und professionalisierten Sowjet” 
menschen, des sogenannten neuen Menschen, äusserlich verschrieb, desto mehr 
rang er innerlich um die unmögliche Synthese zwischen kollektiver dogmatische" 
Unfreiheit und personaler humaner Würde. Der später gekoppelte Ehr- und Pflicht- 


* Im Bd. 7 der Akademie-Ausgabe, hrsg. v. V. E. Gmurman, Moskau 1953. 

T Im Bd. 6 der Akademie-Ausgabe, hrsg. v. V. E. Gmurman u. G. S. Makarenko, 
Moskau 1952, in Teilen erschienen in: Oktober, 11 u. 12/1937 u. 1, 5 u. 6/1948. 1: 

i u. ! 4. Bd. der Akademie-Ausgabe, hrsg. v. V. E. Gmurman, Moskau 1951: 
1) Heft 7-10/1937 Das rote Neuland; deutsch: v. L. Bortnowsky u. M. Stein» 
Aufbau-Verlag, Berlin 1952 u. Verlag ,,Dein Buch", Essen 1953; 2) Lehrerzeitunt 


und Nachrichten, September-Oktober 1940; hrsg. v. H. Siebert, Berlin/Leipzi8 
1949. (Verlag Volk u. Wissen). 


2 nicht abgeschlossen, nur teilweise veröffentlicht. 


e 


y in 
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de aN diese Diskrepanz auf formaler Ebene wider. Er versuchte sich mit 
ren si a nicht in der Extremitat bolschewistischer Praxis, sondern im frucht- 
Secs A philosophisch- methodischen Denkens, zu helfen. Aber wie sollte die 
NEM ont aufgehen, wo es nicht mehr um formal-begriffliche, sondern um 
eg fee ps he, existentielle Gegensätze geht, dort, wo die eine Lebenseinstellung 
bini, er Überzeugung inhaltlicher Ausschliesslichkeit der anderen, entgegenge- 

zten lebt? Man muss Makarenko zugute halten, dass er, wie auf hóherer Ebene 


f und schmerzlich empfand, aber deren Problematik 
ern in der Tat an die Auflósbar- 


ksalhafte, dem Sowjetmenschen 
hattet das ganze pädagogische 


Gorkij, diese Divergenz tie 
_ehrer, durchschaute, sond! 


nic E ; 
icht, wie sein grosser I 
Diese tragisch-schic 


keit einer Dissonanz glaubte. 
E eren eigene geistige Zwiespültigkeit übersc 

erk Makarenkos. 
ane auch seine erzichungswiss ` tlichen und schulpädagogischen 
‚eiträge *, die vor allem in den letzten Lebensjahren entstanden, die Antwort auf 
os inisriisidends pädagogische Frage schuldig: Wie kann man dem Kinde als 
Ge hem und dem Erwachsenen in ihm, seiner Gegenwart und Zukunft, Freiheit und 
undenheit, der allgemeinen, humanitären Bildung und der speziellen, zweck- 
gerecht werden ? 


den Ausbildung, der Individualität und Sozialität zugleich 
akarenko bemüht sich, wie vormals N. K. Krupskaja, ernsthaft um eine theoreti- 


Sche Lösung des Problems, zugespitzt auf das Verhältnis von Individuum und Kol- 
icht gelingen, weil sie nach sowjetphilosophischer 


lektiv, Sie konnte ihm wie jener n! 

ersion gar nicht als polare Grössen ^ also gerade nicht dialektisch — gedacht werden 
Können, sondern einseitig vom ,,Zoon politikon” aus begriffen werden müssen- Es 
Sind keine „interpersonalen” Kategorien, Zu denen er dabei angeblich gelangt, 
Sonder ausgesprochen apersonale, kollektivistische Prinzipien. — 
Nee wäre ebenso leicht wie leichtfertig, das pädagogische gen ao ves 
verf; er Ebene „zeitgemässen” Wert- und Wissenschaftsdenkens à z 
erfiele dann in eben das Schema, welches mar der Gegenseite ankreidet, en 

Pili Der abendländische Objektivität ek 
insicht gerechter zu würdige 


n. Das be- 

torischen Verflechtung und Gebundenheit der 

sal als Schuld zu sehen.t ES nötigt zur Achtung, 

rsprünglich originellen und genialen Schöpfer- 
o 


lle Anerkennung seiner 


enschaf 


Ja zur B 
ewunderung dieses grossen, U à 
tu ` ung dieses 8 a SS 
MS — in der so begrenzten Situation. ES gebietet dia vo Bedingungen dem 
die selbst unter kollektiven De ing 8 d 
: ermöglicht, in seiner 


Spezifi X 
JS iul cupi e pog Leistung, 
an noch einen Bereich personale 
r Isterhaften"" praktischen pádagogischen 
ennen. 


r Freiheit einräumte. Sie 


Haltung auch für uns ein Beispiel zu 


LEONHARD FROESE 


u, 
y. E. Gmurman, Moskau 1951; deutsch: 


* 
vel. Apa. der Akademie-Ausgabe, CH Sd 
pal, Vel Vier Sat n, aa eschichtlichen Triebkräfte det Sowjet- 
Pädagogik” TOeses ntersuc 4 Sfakarenko besonders berücksichtigt werden. Diese 

E ‚in der Tolstoj und #4 g Quelle und Meyer, Heidelberg. 


eit erscheint Anfang 1956 im Y° 


è 
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EDUCATIONAL PERIODICALS IN ENGLAND 


Any description of English educational periodicals is bound to be eu p 
he dividing line between what is and what is not concerne wit cus 
Cake to draw. I do not, therefore, attempt to be exhaustive in this note, 
ehren to indicate eer main Peat —o EES and their place 
i icture by referring to particular exa S . 
" eor p ame AE is well catered for by the long visti gon 
and well known British Journal of Educational Psychology which incorporated t «d 
former Forum of Education. This journal is devoted to articles describing pe dl 
mental investigations in its field and containing short abstracts of work done ed 
higher degrees. Its success in encouraging research and making its results pete 
emphasised the lack of a journal to do similar work for studies in education w j 
were not psychological and it was to meet this need that the British Journal 0 
Educational Studies was established in 1952. Its articles have ranged over other 
aspects of education such as the historical, philosophical and sociological. = 
serious student of educational thought and experiment in Great Britain can affor 
to ignore either of these two journals. In addition, articles of similar quality on 
education or educational psychology are to be found from time to time in wer 
journals not mainly concerned with those topics. Examples of these are the yao 
Journal of Psychology, the Sociological Review, the British Journal of Sociology, an 
the British Journal of Delinquency. / T 
Certain University Institutes of Education have established research journa 
which afford a further outlet for reporting work in progress. Probably the best known 
of these are the Durham Research Review (formerly the Research Review), the Educa- 
tional Review, Researches and Studies and Studies in Education published by the 
Institutes of Education of the Universities of Durham, Birmingham, Leeds and Hull 
respectively, and Education Papers, published by King's College Education Society: 
Newcastle-on-Tyne. In general, their articles are written by members of the staff 
of the University or its associated Training Colleges, or of Local Education Author- 
ities or Schools in its area, but there are contributions from further afield which 
are exceptions to this generalisation. Articles may be concerned with any aspect 
of education and occasionally they have been grouped to deal with related topics 
or with a single topic from different points of view. 


There is a fairly wide class of periodicals concerned with particular subjects 
of the school curriculum and methods of teaching them. Their purpose is mainly 
practical; the term ''research" can not be applied to them as it can be to those 
mentioned above, although they may contain articles from time to time reporting 
systematic experiments in teaching method. Examples of these periodicals axe 
English Language Teaching, Latin Teaching, Use of English, School Science Review» 
Film Teachev, Music Teacher, Music in Education, Physical Education (formerly 
the Journal of Physical Education) and Religion in Education. Articles of interest 
to teachers of their particular subjects may also be found in other journals such ar 
Geography, History and History To-day. 

A third group of periodicals is concerned not with particular subjects of tbe 
curriculum, but with particular ages of pupils or particular stages of educatio?- 
Child Education, for example, is concerned with the teaching of young children; 
Adult Education, published by the National Institute of Adult Education, with th® 
kind of problems facing tutors of classes organised by the Extra-Mural Depart" 


; lm 


, ment i iti 
s of Universities and bodies such as the Worke 


* 
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rs Educational Association, and 


the V, : 

er — u of Secondary and Further Education is devoted to the problems 

urinis " ey vocational education. To these might be added the Universities 

Sub sie Ga "Y Universities Review, the titles of which speak for themselves, 

nemo n e Schools Journal (formerly the Special Schools Chronicle) which is 

ue à with the education of handicapped children in special schools. The 
Era in Home and School, published by the New Education Fellowship aims at 


ivi “ 
i =. RM outlook on education. i 
Ricau. Sor = journals are the organs or professional associations; the Universities 
D e xample, is the journal of the Association of University Teachers. 
engaged in — of journals of associations of teachers and others professionally 
Such END SES which give news of particular interest to their members on 
Series: of a a ai salaries. and tenure and contain short articles, or, occasionally, 
junior = rticles on topics of professional interest. Particular aspects of infant, 
secondary school curricula, 


af thi 1 or of discipline or organisation are examples 
MEL kind of subject treated. at varying intervals, 
y, monthly or quarterly and incl 


These periodicals appear 
of the Nati 4 ude the Schoolmaster and Education, journals 
respecti ational Union of Teachers and of the Association of Education Committees 
of the m Education iS concerned with administration from the point of view 
ocal Education Authorities. Journals are 2 other associations 


S 
ee of assistent masters and mistresses in 5 
Deren must be made of the newspaper of educ 
PE Published weekly, it reports an 
er both national and local. It 
on ege for the discussion of educat 
the in ot topical interest and reviews ; 
of practic nn in size and contents, is the Teacher's 
Another al interest to teachers in 
bore T publication which shou : SEET wë 
might al and Education Review. Finally, ourna Kë cl 
Su, almost be described as 2 quarterly counterpart of the 17 
bblement. It is devoted to articles on various aspects of education and c 


on i 
EET iiie current events. 
Gough. thi educationa 
gh this note attempts to group d that one group shades 


kein: 

Per; characteristics of each group, it should e u sro Ben 
nto another so that it is not possible to draw Š x d 

= addition, important articles of interest to students of E = pe 
Om time to time in journals which are nO this particular He'e. 


1 periodicals, and to indicate 


t confined to 
N. R. TEMPEST 


pE LANGUE FRANCAISE 


REVUE DES REVUES pÉDAGOGIQUES 


e Ecole et la Vie 

"- est devenu un thème banal à 2 que de vanter les liens que l'édu- 

lon x doit avoir avec la vie, et 9? proner p es ic it a ont séparé 

Lg l'école et le monde. L'école repliée Sur elle-même, symbolisée par les 
res aux verres opaques, 9 été maintes fois condamnée. Néanmoins beaucoup de 


t 
enants des méthodes traditionn ans notre m 


elles, d 
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à voir l'éducation comme une oeuvre s’exergant dans un domaine à part, séparé p 
contingences et des préoccupations terre à terre, des soucis dits o pru 3 A 
niveau secondaire surtout, la conception d'un Bumanisme hors du temps 5 opnaa 
encore fréquemment à l'immixtion des intérêts pratiques ou des réalités trop 
actuelles dans le domaine de la culture. f 

C'est pourquoi linitiative du Centre International d'Études pédagogiques de 
Sevres, dont on trouvera le compte-rendu dans “les Amis de Sèvres” (N° 21-22), 
bulletin qui sert de liaison aux professeurs frangais et étrangers qui ont bénéficié de 

Vhospitalité de ce Centre, mérite de retenir l'attention. Sur l'initiative de Mme 
HATINGUAIS, une centaine de représentants de 22 pays de l'Amérique du Nord et du 
Sud, de l'Europe, de l'Afrique, du proche Orient et de l'Asie, se sont réunis à Sevres 
pour traiter pendant 3 semaines des problèmes de l'éducation devant les problèmes de 
la vie quotidienne. C’est le compte-rendu de ces débats entre représentants de 
l'enseignement et représentants des grandes activités modernes, architectes, 
sociologues, psychologues, économistes, etc. .. que l’on pourra lire avec intérêt dans 
ce bulletin. Dans quelle mesure l'éducation peut s'ouvrir à ces problèmes et à ces 
aspects de la vie moderne: habitat, vêtement, alimentation, problèmes économiques 
éducation des parents, relations professionnelles et sociales? Telle a été la question 
longuement débattue entre responsables de l'éducation et des personnalités aussi 
éminentes que l'architecte LE CORBUSIER, l'économiste FOURASTIÉ, le sociologue 
Cuomparp de Lauwe, Miss Myers de l'Institut de Technologie de Pittsburg, Miss 
Coon et Miss Hockın, Mrs. L. Vincent, spécialistes américains des Home 
Economics, etc. ..... Cette confrontation d'esprits aussi divers, allant de l'utilita- 
tisme et du pragmatisme américain à l'humanisme idéaliste de l'Europe, est sign" 
ficative en elle-méme. Et s'il faut bien admettre que la vie professionnelle ou 
sociale, la fonction de parents ou l'art de se vétir, de se nourrir, d'organiser son 
appartement, occupent une large portion de notre vie, l'éducation ne peut s'en 
désintéresser sans grands risques. L'utilité d'une éducation serait-elle d'ailleurs un 
critére si regrettable et ne trouverait-elle aucune place à cóté des fins les plus désin- 
téress&es de la culture? Il ne l'a pas semblé aux participants de ce colloque. É 
M. Lucien FEBVRE, professeur au collège de France qui vient d'ailleurs de publier 
dans la Grande Encyclopédie française un volume sur “la vie quotidienne", montre 
dans une remarquable conférence l'incidence de ces aspects abusivement considérés 
comme extérieurs ou secondaires, sur toute l'évolution historique, méme psycholo- 
gique. Par conséquent, la compréhension de l'homme exige qu’on n'ignore pas ces 
aspects de la vie. De plus, dit-il, dans des formules admirables, il faut que n0"? 
préparions l'enfant et l'adolescent à entrer dans ce monde essentiellement fluide et 
changeant, dans un "monde mou” qui n'a pas du tout, surtout à notre époque: la 
“dureté” qu'on lui attribue. Une formation active, dit plus loin M. BRUNOLD» 
Directeur du Second degré, doit préparer aussi des hommes d'action, capables de 
poser et de résoudre les problémes qui se poseront à eux, et pas seulement ceux d'un 
monde passé, de plus en plus rapidement dépassé. 

Ce n'est pas à dire qu'il n'y ait des différences entre l'attitude américaine par 
exemple qui fonde sans crainte l'éducation sur ces problémes concrets de la vie, et 
l'attitude francaise qui tient tant à ne pas perdre les vertus d'un humanisme général 
et universel. On verra dans cet intéressant numéro comment la conciliation a par! 
pouvoir se faire entre des préoccupations différentes mais non opposées; si l'on 
considère que l'humanisme, c'est tout l'humain dans l'homme et dans sa formation” 
et non le développement des seules facultés véritablement intellectuelles au sens 
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Kiss) ý " " 

troit du mot, on ne doit pas craindre d'y inclure tout ce qui touche à l'homme, 
m u que l'humain, la construction de ce qu'il y a de plus humain en l'homme, 
este le but. C'est pourquoi ce colloque international de Sèvres nous parait la fois 


le signe d'une heureuse évolution et une date. 


L' Etude du milieu 

C'est au fond le méme souci qui ins 
du milieu" dans l'enseignement moderne. C'est 
pédagogiques pour l'enseignement du second degré consacrent un important numéro 
(n? 6 Mars 1955). Discipline nouvelle, ou méthode pour aborder l'étude de bien 
nombre de problémes qu'on étudie dans les diverses disciplines? La question de la 
définition méme du mot est débattue dans un article de M. WEILER. L'Inspecteur 
général Crozier s'interroge sur la notion méme de milieu: concept scientifique, il 
désigne un ensemble de phénoménes étroitement reliés entre eux et dépendants. 
Pédagogiquement ce n'est pas ainsi qu'il peut être pris au départ. En tout cas il n'a 
pas été pris ainsi par beaucoup des novateurs qui l'ont utilisé. La distinction de la 
notion de milieu scientifiquement défini et d'environnement, cadre dans lequel vit et 
se développe l'enfant, peuvent peut-étre définir l'une, le point de départ de ces 
activités pédagogiques à l'âge du jeune enfant, l'autre leur aboutissement à l'áge de 
l'adolescence. De toute fagon, c'est le globalisme de l'étude du milieu, rapprochant 
des phénomènes naturels et humains qu'on sépare dans abstraction des program- 
mes, qui en fait l'intérêt. Ainsi l'étude du milieu constitue-t-elle le fondement le 
meilleur de toutes les coordinations d'enseignements ou centres d'intérêt. De 
nombreux exemples nous en sont donnés dans le récit de maintes expériences 
menées dans les diverses classes de l'enseignement secondaire. On trouvera dans ces 
70 pages denses et vivantes de quoi meubler 1a réflexion théorique et pratique sur 
cet important probléme de l'éduca 


pire l'introduction de ce qu'on appelle “l'étude 
à cette question que les Cahiers 


tion moderne. 


Les sciences physiques 
oe méme revue nous fournit un ense 
pation de rapprocher l'enseignemen 
2. time scientifique, qui donne aux élèves 
A ns véritablement de la civilisation qui les S eg font 
autorité, le dogmatisme sont maintenant universellement réprouvés, mi cd 
Savoir rendre la méthode d'enseignement “active”, faire en ed 
Qu'on s'est. trop souvent contenté d'énoncer, leur montrer SE EA "rim e 
eS savants ont accompli l'oeuvre de découverte; la méthode pam oi : = 
Son plein emploi, elle montrera la souplesse d’adaptation nécessaire : es erche, 
Slle rattachera iss sciences & la vie courante en montrant le rapport des vénements 
Istoriques et des découvertes scientifiques- Montrer aux élèves l'évolution d'une 
éorie à une autre, peut les aider à acquérir la largeur de vues et la souplesse 


dad: A se et de plus en plus vite 
Adaptatio: ssai onde qui évolue sans cesse P p À 
Reen dens 12 m a omn étroitement avec les autres disci- 


insi l'ensei 3 
` € y: Cot x 
Plines et en re Philosophie qui lui permettra de réfléchir sur ses 
Propres méthodes, aboutira à la fois à un véritable sens du concret et à une élévation 
e LG : 
Pensée qui rendront sa mission pleinement éducative. 


mble d'articles où se retrouve la même pré 
t de la vie, mais aussi de créer un véritable 
èves le gout de la recherche et qui les 
entoure. Certes l'enseignement 


Ley 
téâtre dans l’ , 
; enseignement " . i 
Signalons dans le po numéro deux articles sur le théatre et l'enseignement qui 
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A WORLD LIST OF EDUCATIONAL PERIODICALS 


Hitherto the student of education and the librarian have found it rest 
locate the main educational periodicals of countries other than their ow im ned 
notable exceptions exist: in the United States, for example, the Educationa ia 
Association of America publishes its Yearbook which gives a catalogue raison? s 
U.S. educational periodicals, and any foreign student can therefore turn 59 e 
Yearbook as a complete guide. On one occasion, too, in 1950, the EPA Yearboc = 
carried a fairly full list of journals in other countries, but this was not compre 
hensive and did not classify its items. m 

To satisfy this need, Unesco has developed a bibliographical project over fs 
past year that will result in an annotated World List of Educational en. 
The present work was carried out in the following way: A preliminary list of al Get 
educational periodicals of each country was drafted and sent together wit J ` 
description (in English, French or Spanish) to the National Commissions for UnesC 
for completion. The response has been most favourable. -— " 

The final list will cover 80 countries and their territories and will include = 
education periodicals of international, national or local interest. The term RET 
odical" has been stretched to include those annual publications which print c p^ 
Similar to those usually appearing in reviews, publications consisting mainly 9 
illustrations used for teaching various subjects such as history and geography: 
newspaper-size and multigraphed bulletins, etc. which are concerned only W! 


H 1 
education and which are issued periodically. All periodicals listed were appeatins 
in 1955. 


: iodicals 
For the more developed countries an effort has been made to limit the periodical 
to those whose purpose is to serve educat 


ors in administrative, research or teaching 
positions in or out of school. Reviews which are closely associated with, but a 
; have in general been omitted as, for example cultur? à 
psychological, agricultural or literary journals, women's magazines, etc. Reviews 
dealing with health have been limited to those connected with school hygiene: 
For the underdeveloped countries where few or no education 
cultural or economic reviews which occasio 
been accepted. 


i i D "1 st 
al periodicals Laure 
i i V 
nally carry articles on education ba 


The information given for each periodical includes the title in the original 
language, with a translation in English if the original title is one of the lesser know? 
languages, former title and sub-title, publisher and address, editor, language(s): 
periodicity, average number of pages, date founded, circulation, price per annum 
and per issue, and scope of contents. 

Where more than twenty periodicals exist for 


are 
a particular country, they au 
grouped under the following subject headings: 


General * Vocational and technical 
Administration Teacher education 
Research Higher 

Pre-school Special (of blind, deaf, etc.) 
Primary Adult and workers’ 
Secondary Fundamental 


* i.e. periodicals covering several 


d 
i aspects of education which cannot be group? 
under any one subject heading. 
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Rural 

Audio-visual Special subjects (music, physical education, etc.) 
Education of ee ‘Teachers’ associations 

Youth omen Home and school 

Curriculum Other 


Rea 

ders 

Procedure ^s the International Review of Education may be interested to know the 

here are s. lowed when the revised lists are received from the various countries. 

ariat wien parts to the operation: the transfer of all data to cards for Secre- 

^ king "s d ee ; å 

ducational E purposes and the preparation of the manuscript of the World List of 
optic card system for 


eriodicals. 
The individual cards 


he o i 
the Stee d’Organisation Synoptic in Paris adapted its sy™ 
Mdicate = esults of this survey: 
Quickly il ata for each periodical and they may be 
ready sc plished criteria. The filing system allows 

ions, b es for international and regional sec- 
Possible al status, etc. For example, it is 
tal education peri- 


Odicals ; 
als E t 
SE ben p Spanish. The list can be kept UP acting cards 
Periodicals ü sec 
arallel wi als or for those which cease publication. —. : " 
Cation, "i With this card-index system, a manuscript 15 being pre ared eb 
E c S - à à A " D " 
SS begoen as about each periodical is typed in fi 
Folksko 
ish 5 S . a 
Dui o a Sinh lärartidning (Swedish Scho 
+ Ed Ser Sveriges Allmänna Folkskollärat 
38,000 u. Lindahl, 3 Aschebergsgatan, 
RW a. 2 HO THOIDDSDS others, p.a. kr. 9 = : 
ae 3 : i : sed main 
teachers ell as comparative education, addresse 
for each count 


T 

fie), 9 Manuscript i 
Sé ieee 1 is being developed a5 fast as ty pub 
an ad. d, however, is one which forbids any nas sence in t 
Work on Pied may strike the reader aS over-caution® oer Bus artal progress 
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j ki e results 


usio 
‘Search. to all those intereste! doit 
[3 Workers and — very likely — E national agencies m Sa the 
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M es 1957 yearboo 
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THE PLAN FOR SCHOOL REFORM IN FRANCE 


It will be recalled that under the Mendés-France Government the plan for school 
reform for which France has waited since the end of the war, and since the work 
of the Langevin Commission, was at last brought into the daylight. 

M. Sarrailh, the Rector of Paris University, after his famous statement *, was 
himself put in charge of a new commission which was given two months to prepare 
a plan. This commission is remarkable because it brings together not only leading 
educators, but also prominent people not belonging to the University world, but 
representative of the major fields of economic activity in France. It was concerned 
essentially with finding out from those people, who are the employers of the élite 
from the Universities, their opinion of the “products” of our education (if one may 

be allowed to use this irreverent description for human beings). n 

The resignation of Mendés-France had already held up the work of the Sarrailh 
Commission. Nevertheless, it reported last April on a plan which, while following 
the same line as the reforms Suggested in the Langevin plan, proposed the following: 
The extension of obligatory school attendance by stages up to the age of 16 years: 
the establishment of a common preliminary course (cycle d'orientation) called “the 
middle education course" to be followed by all children from 11 to 14 years of age 
in schools where a variety of options will be made available; Latin will not be 
Started before the age of 12 years; and a third stage based on a plan of complete 
equality between grammar, modern and technical schools. The plan also abo“ 
lishes all examinations up to and including the baccalaureate. : 

This proposal is in no way connected with the National Ministery of Education. 


Thus the Ministry, in face of the demands coming from the teachers themselves 
has curbed its ambitions in several res 


tion" to two years, the teaching bei 
from the several g 


ary school, the plan suppresses what had 


r l a" conditions of a not-too-early orientation, SW 
to be confused with selection as it is practised, for example, in England. On th 


other hand, the Berthoin Plan retains the baccalaureate, but in a changed form 
as a written examination concerned with the basic subjects with only a single oral 
test for modern languages. It does not Stop the existing overlapping and competi- 
tion between the different types of post primary schools. On the other hand, it 
retains the other aims and objects of the Sarrailh Plan: the development of moder? 
and technical sections; the establishment of a baccalaureate in the economic a” 

social sciences; the Separation of vocational education by carefully graded degrees: 
the completion of vocational training, given either in the schools or jointly by th? 
employing concerns and the schools; technical training for three, four or five gent? 
according to the grade of technician or technologist being trained: professionel 
qualifiés (3): agents techniciens (4): techniciens brevetés, techniciens supérieurs KR 


appeared to be one of the essential co 


* For example: “Our curricula are so swelled out as to be crazy: the certificate 
for primary studies is already encyclopedic ... Reform, at the present time, mean? 
refounding, knocking down the old walls, breaking up the centralized admin! 
stration into vertical and horizontal divisions." 
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bee e as ie “permanent” education has the aim of improving general 
ee tege? GC knowledge of every kind, at the adult stage. The plan is 
ge with the Grandes Ecoles” which the Langevin Plan so strongly 
i Should be brought into relationship with University teaching. 

" ab final plan which has been submitted to the Conseil Supérieur and laid 
Sona ei iament. Ina word, it can be said that it has gone half-way towards the 
oz Plan which continues to attract so much support. Will it be possible to 
ence fe examine the plan before the end of the 1956 legislative session, in view 
pm €— and the number of the other problems facing the country? That 

irely different problem *. RoGER Gar 
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LES REFORMES SCOLAIRES EN 1954-1955 * 


(Essai d'éducation comparée) 


par P. RossELLÓ, Genéve 


INTRODUCTION 


De plus en plus nombreux sont les symptómes faisant prévoir le dé- 
clenchement imminent d'une “course internationale à l'éducation". Il y 
E de fortes chances, donc, pour que cet intérét soudain que les plus hautes 
Instances politiques du monde se découvrent pour les problémes éducatifs 
se traduise par des adaptations de l’enseignement aux nouveaux besoins, 


adaptations impliquant des réformes scolaires de grande envergure. 
Il est fort probable que ces réformes porteront avant tout sur l'aspect 


quantitatif de l'éducation et seront polarisées vers l'enseignement techni- 
que. Mais nul besoin n'est d'étre prophéte pour prévoir que ce mouve- 
ment de réforme atteindra la structure et les plans d'études des autres 


Ordres d'enseignement. ; i 
Ce sont ces considérations qui, au moment où le problème des réformes 
Scolaires va connaitre un regain d'actualité, nous ont décidé à attirer 
l'attention sur un des aspects fort délaissés, pour ne pas dire inédits, du 
|... Probléme. Il existe, en effet, une bibliographie trés abondante sur les buts 
TM Visés par les réformateurs;, on est aussi amplement informé sur le pien 
‘fondé de leurs revendications. Ce que l'on connaît moins, par contre, c'est 
Jusqu'à quel point les “réalisations” font suite à ces “désiderata h 
Nous osons espérer que, malgré son caractere sommaire et par co! 
e , cet.essai d’inventaire des principales réalisations D 


S0giques enregistrées en 1954-1955 offrira matiére 4 ans an e v! 
haitons méme que d'aucuns y voient insta E 


une confirm : 
1 | : it basée sur la 
Porer une “tactique” des réformes don : 


t la technique seral la 
vonnaissanı j 1 ds courants favorables ou défa- ` 
naissance des conjonctures et des gran 
Vorables qui soufflent, à un moment déterm 


iné, sur le champ toujours 

l 3 " 

Plus vaste de l'éducation. "We me 5 

Qu'il nous soit permis, pour amorcer ces réflexions, et avant d'entrer 
, 


Re 
des Ministères de l'Instruction Publique 


* 

Cett orts 

Ae DEE 

Nationale de l'Instruction publique (Geneve, Juillet 1955). Pour des données plus 
P teur peut consulter l'Annuaire international de 


Cire j 
ré nStanciées sur les réformes, Je lec l Unesco et le Bureau international 


ducation I955, publié conjointement par 
Taureau Edn], “sy. Research 


é- 


Education. 
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e 
dans le detail des réalisations, quelques constatations d'ordre général: 

1) On n'a enregistré au cours de l'année 1954-1955 aucune des gran- 
des réformes que l’on prépare depuis longtemps dans quelques pays. Tout 
semble se passer comme si, en principe, ces changements, ces réformes 
"avec majuscule", dussent étre associés à des commotions profondes 
(conflagrations internationales, changements de régime, etc. ou à de 
hautes conjonctures du genre de celles dont il est question au début de 
cet exposé. 

2) Le monde pédagogique paraît, par contre, évoluer à la suite d'une 
“poussière” de réformes partielles et limitées. Ces changements répon- 
dent, trés souvent, tout autant qu'à des préoccupations d'ordre pédago- 
gique, aux grandes tendances - principe d'égalité par exemple — qui prési- 
dent à l'évolution de la vie en général. 

3) Un certain nombre de mesures sont une conséquence logique de 
l'accroissement des effectifs scolaires de tous les types d'enseignement, 
le pourcentage d'augmentation du nombre d'éléves des écoles secondaires 
(autour du 8%) gagnant de vitesse celui de l'enseignement du premier 
degré (entre 5 et 6%). 

4) L'enseignement primaire, dont le degré de stabilité était de beau- 
coup supérieur à celui des enseignements secondaire et professionnel, à 
subi des réformes de plans d’études et programmes dans la moitié des 69 
pays envisagés (au lieu d'un tiers l'année précédente). 

5) C'est l'enseignement secondaire qui continue 
névralgique" du mouvement éducatif mon 
est le plus sujette à des variations. 

6) Le développement accéléré de l'enseignement technique et profes- 
sionnel s'est traduit par une série de problémes de frontiéres avec l'en- 
seignement primaire et l'enseignement Secondaire, problémes qui, dans la 

jorité des cas, ont été résolus en faveur de l'enseignement professionnel. 

7) Malgré le désir unanime de voir les plans d'études et les programmes 
s'alléger, on enregistre au contraire l'introduction de nouvelles disciplines 
ou de nouvelles connaissances. On constate, d'autre part, qu'une impor- 
tance de plus en plus grande est attribuée aux disciplines de caractére 
pratique et utilitaire, aussi bien dans les plans d'études primaires que dans 
ceux de l'enseignement secondaire et normal. 

8) La préparation du personnel enseignant constitue toujours, avec 
la crise de recrutement, une des principales préoccupations des autorités 
scolaires; des mesures ont été prises en vue d'une meilleure préparation 
des maîtres primaires dans un pays sur deux, des maîtres secondaires dans 

un pays sur quatre et des maîtres de l'enseignement professionnel dans 
un pays sur sept. 


à constituer la “zone 
dial et par conséquent celle qui 
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ADMINISTRATION SCOLAIRE 
* 


Réformes administratives 


ement ou de renforcement des organes de l'ad- 
puisque des mesures de cet 
69 pays étudiés. Pas moins 
e dernière, ont procédé, en 
le fonctionnement de leurs 


Ia politique de développ 
ministration scolaire s'est encore intensifiée, 
ordre ont été prises dans un tiers à peu prés des 
de vingt-trois pays, au lieë de quatorze l'anné 
effet, à des modifications dans la structure et 
Services administratifs. 


Dans plusieurs de ces pays, certains services déjà existants ont été 


élevés à un rang supérieur. Plus nombreux sont, toutefois, ceux où de 
nouveaux services administratifs ont été mis sur pied. Il faut mentionner 
en premier lieu la création d'un Ministére de l'enseignement supérieur en 
Ukraine. Les administrations centrales des pays suivants se sont enrichies 
de nouveaux rouages: Afghanistan (departement des relations avec 
l'étranger); Egypte (trois nouveaux départements: a) recherches et sta- 
tistiques scolaires, b) culture physique et éducation sociale, d perfec- 
tionnement du personnel enseignant en fonctions) : Espagne (a) secreta- 
tiat général technique, b) centre d’orientation didactique, c) commissa- 


riat général de protection scolaire et d’assistance sociale) ; France (réta- 
blissement de la direction générale d’hygiene scolaire et ETC 
Iran (a) bureau pour la formation des maitres, b) bureau pour l idm dë 
ats à l'étranger); Italie (bureau d'études, de documentation et de 
égislation scolaires comparées). 

Contrastant avec De AR. des effectifs que ce renforcement p 
l'administration doit avoir logiquement entrainé, il est fait etat, dans e 
rapport de ’U.R.S.S., d'une diminution du personnel affecté aux services 
administratifs. Ww i umm 

Une tendance à une plus grande discrimination et gem E: er 
Ministratives et les activités techniques des autorites e eerste? 
Seignement continue à se manifester. Tel est par exempe ‘i Ge nS ung 

i à « à » des services ‘‘institution- 
Bique (séparation des services “fonctionnels Italie, dont il 
nels”), La création d'organes techniques en Espagne et = alie, dont ı 
a été fait mention, répond 4 Ja méme préoccupation. pepe la 
Constitution de commissions OU de conseils supérieurs de éducation 
ayant généralement un caractère consultatif et peimanent est en regres- 
Sion par rapport à l'année précédente. Lager = = en etait ar Ga 
Cinq r pen WE bo ul le rapport du Mexique en fait mention 
wk iae c ie fil l'éducation). Cela n'empéche pas que 
on ait de plus en plus recours aux commissions d'études créées à titre 
€mporaire et chargées de l'examen d'un probléme détermine. 
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Sans qu’on puisse proprement parler d'une rupture de l'équilibre con- 
staté l'année derniére entre les tendances à la centralisation et à la décen- 
tralisation, il semble bien qu'en 1954-55 la balance a penché en faveur de 
ce dernier courant: autonomie plus grande dans le domaine de l'enscigne- 
ment postscolaire au Danemark; renforcement des pouvoirs des conseils 
provinciaux de l'éducation en Espagne; prérogatives accrues des direc- 

teurs de l'éducation des villes en Iran; administration locale renforcée en 
U.R.S.S.. A quoi il faut ajouter de nouvelles conquétes de l'autonomie 
universitaire en Australie ct en Iran. 

Plutót que des mesures de centralisation proprement dites, ce sont des 
réformes tendant à une plus grande uniformité et à une coordination ac- 
crue qui sont signalées cette année dans les rapports de la République 
fédérale d'Allemagne (rapprochement des différents systèmes d’adminis- 
tration et d'organisation scolaires des différents Länder), de la Belgique 
(plus grande uniformité dans les systémes d'enseignement ct les régimes 
des subventions scolaires) et du Mexique (le Conseil technique de l'édu- 
cation s'efforcera d'unifier les modalités de l'enseignement dans tout le 
pays). On peut signaler dans le méme ordre d'idées le remaniement de la 
carte des administrations scolaires locales aux États-Unis, au Canada et 
au Japon (fusion de petites unités en des administrations locales ou régio- 
nales plus importantes) 

Le mouvement de transfert aux ministères de l'éducation des établisse- 
ments scolaires dépendant d'autres ministeres ou vice versa, mouvement 
qui favorisait l'année derniére les administrations non RSC (quatre 
pays contre deux) se montre cette annde favorable aux ministères de 
l'éducation dans la proportion de quatre pays (Afghanistan, Chili, Islande, 
et Union Sud-Africaine) contre un (le Viet Nam, où le Ministère de l'édu- 
cation s'est dessaisi de l'administration de certaines écoles supérieures 
spécialisées). Excepté dans l'Afghanistan, les changements de juridiction 
enregistrés dans les quatre premiers pays intéressent l'enseignement pro 
fessionnel. 

Huit pays sont venus s'ajouter cette année aux douze qui, l'année der- 
niére, avaient encouragé ou pris des mesures favorables à l'enseignement 
privé: République de Chine, Gréce, Guatemala, Indonésie, Iran, Pays-Bas, 
Suisse, (canton des Grisons) et Viet Nam. Dans la plupart des cas, il s'agit 
d'associer l'initiative privée aux efforts de plus en plus grands que le dé- 
veloppement quantitatif de l'enseignement exige des pouvoirs publics. 


Contröle de l'enseignement 


Un développement numérique des services de l'inspection est constate 
dans une quinzaine de pays. On peut faire entrer aussi dans ce cadre le5 


des données permettant une 
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eg — — 
= ures destinées au renforcement qualitatif des services d'inspection: 
a)le remplacement en Gréce des inspecteurs primaires par des institu- 


teurs hautement qualifiés et la nomination d'inspecteurs adjoints; b) la 


nominati er : A A SC 
omination en Israél de directeurs d’écoles et maitres primaires düment 


seiller les instituteurs qui en ont besoin. 

Dans huit des quinze pays, (nombre sensiblement égal a celui de l'année 
derniére), ayant renforcé les services de contróle de l'enseignement, ce 
développement s'est traduit par la création de services d'inspection spé- 
Cialisés ; enseignement des sourds-muets (Australie Occidentale); écoles 
privées (Costa-Rica) ; enseignement secondaire (Espagne et Panama); 
sciences, arts et métiers (Pakistan) ; écoles techniques et écoles des arts 
appliqués (Viet Nam); enseignement de l'anglais dans les écoles 


secondaires (Indonésie) ; enseignement du dessin et de la peinture 
(Israël); spécialisation dans un groupe de disciplines (Haiti). 
ans le caractère et l'ampleur des 


Des changements ont été introduits d 
fonctions des inspecteurs: en Autriche (élargissement du champ d’action 
des services d'inspection de l'enseignement secondaire et technique) et 
dans l'Union Birmane. A remarquer qu'au Royaume-Uni (Ecosse) et en 
Nouvelle-Zélande, de nouvelles dispositions permettent aux inspecteurs 
scolaires de se concentrer davantage sur le caractére pédagogique de leurs 


fonctions. 


choisis pour aider et con 


Financement de l'éducation 


ns leur rapport annuel 
s dépenses affectées à 
Jles de l'année précédente. Dans 
plus ou moins importantes 
ait été signalée l'année der- 


ont fourni da 


Un peu plus de la moitié des pays 
ison entre le 


compara 
année et ce 


l'éducation pendant la dernière 
gmentations 


tous ces pays, sauf trois, des au e 
ont été enregistrées. Aucune diminution D av 
nière, 

Tout en faisant les réserves 


nt dans toute considération 
budgétaire sur le plan international, on peut néanmoins estimer que 
l'augmentation des dépenses affectées à l'éducation se situe autour de dix 

peu pres identique & celle indiquée dans 


2 onze pour cent, proportion à peu 
Annuaire international de l'Education de 1954. 


qui s'impose 


L'ÉCOLE OBLIGATOIRE ET GRATUITE 
Tandis qu'en 1953-1954 un seul rapport faisait allusion à la prolonga- 
Ja période obligatoire s'est accrue, en 


tion de la scolarité, la durée de Se Ges 
1954-1955, dans un des Länder de la République fédérale d'Allemagne, la 
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Basse-Saxe (neuf ans au lieu de huit), dans la province d’Ontario au Cana- 
da (l’obligation commencera a six ans au lieu de huit) et dans le canton du 
Tessin en Suisse (de six à quinze ans, soit une année de plus qu’aupara- 
vant). Au Danemark, un projet de loi prévoit aussi une prolongation 
d'une année (de sept ans à huit ans). 

Sans avoir fait l'objet de dispositions législatives spéciales dont on 
trouve un écho dans les rapports annuels, il est hors de doute que les ef- 
forts en faveur de la généralisation de l'obligation scolaire se sont pour- 
suivis dans de nombreux pays. On ne saurait oublier à ce sujet que toute 
action tendant à rendre accessible à des masses de plus en plus larges l’école 
de sept, de dix, de onze ou douze ans dépasse le cadre de l'enseignement 
primaire obligatoire pour atteindre le niveau de l'enseignement moyen 
et secondaire. 

Une nouvelle manifestation de la tendance à inclure dans le régime de 
l'obligation scolaire des catégories d'enfants qui y échappaient jusqu'ici 
s’est produite au Japon, où les enfants sourds et aveugles devront fré- 
quenter obligatoirement l'école jusqu'à la première année de l'enseigne- 
ment primaire supérieur. 

Le principe de la gratuité continue à gagner du terrain dans des sec- 
teurs autres que celui de l'enseignement primaire. Aux Pays-Bas, les 
droits d'inscription ont été supprimés pour toute la période de la scola- 
rité obligatoire. Dans l'Union Sud-Africaine, la suppression porte sur le$ 
taxes d'immatriculation dans les colléges techniques et, dans le canton 


suisse du Tessin, sur celles des gymnases et les droits d'examen de l'école 
supérieure. 


ENSEIGNEMENT DU PREMIER DEGRÉ 


Enseignement préscolaire 


Les administrations publiques supérieures, sortant de leur indifférence 
à l'égard de l'enseignement préscolaire, s'intéressent chaque année davan- 
tage à son développement. Tandis qu'en Italie l'école maternelle pourra 
bénéficier des allocations destinées à la construction de bâtiments scolaires 
les subsides accordés à l'école maternelle dans l'Union Sud-Africaine ont 
augmenté de dix à vingt livres par éléve. Aux Pays-Bas, un projet de 1o! 
prévoit que l'État prendra à sa charge les dépenses encourues par l'en- 
seignement préscolaire, public et privé. De son cóté, la République Dom! 


nicaine a procédé à l'intégration des écoles maternelles dans le système 


scolaire général. 
En vue de résoudre les problèmes spécifiques posés par l'organisation 
et la didactique de l’enseignement préscolaire, on a créé des écoles enfan- 


i. 


$ À s É 
“ure, puisqu'il en est fait mention 
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tines expéri i i 
m expérimentales en Australie Occidentale et mis sur pied une série 
<perie é i € i 
e lenges pédagogiques dans les écoles enfantines de l’ Equateur. Une 
a 2 DH D a. ve e GE A H » 
ion à l'éducation civique a été introduite dans les écoles maternelles 


de Suéde. 


Structure, plans d'études, programmes n 
et méthodes de l'enseignement primaire 


i peras y le développement des enseignements moyen, secondaire 
pro nel a affecté la stabilité de la structure de l'enseignement 
primaire dans un degré inconnu jusqu'ici (une dizaine de pays au lieu de 
deux l'année dernière). 

Ce sont donc des mou 
l'enseignement primaire à 
Cas à des nouveaux alignements. 


fédérale d'Allemagne) si le moment n'est p 
aire et de défendre éven 


t lorsqu'on ne se souci 


qui ont obligé 


vements répercutés du dehors 
er dans certains 


revoir ses frontieres et à procéd 
On s'est demandé méme (République 
as venu de reconsidérer le róle 
tuellement sa personnalité 


de l'enseignement prim 
ait pas encore de ratio- 


telle qu'elle nous apparaissai 
naliser et d’accroitre le rendement pratique de l'ens 


Aprés avoir débordé sur le secteur de l’enseignem! 
Seignement professionnel prend des nouvelles positions, © 
fait peser son influence, sur des Zones considérées jusqu' 
neut de droit à l'enseignement primaire: création d'un quatriéme cycle 
Primaire d'initiation professionnelle en Espagne; transformation des 
cinquièmes et des sixièmes classes primaires en classes professionnelles et 
agricoles en Iran; introduction en Israöl de certains enseignements pra- 
tiques dans la huitiéme classe primaire, indice précurseur de la création 
d'un nouveau type d'école professionnelle. 

Parmi les réformes portant plutót sur la str 
Ment primaire que sur une question de frontiè 
Sements intervenus en Australie Occidentale 
Primaires en cinq catégories au lieu de sept); 
d'unité entre les écoles primaires urbaines et T en (tre 
cles primaires au lieu de deux) et en Union Sud-Africaine (division de 
l enseignement indigène en deux cycles de quatre ans chacun). 

Comme il fallait s'y attendre, le nombre de réformes concernant les 
Plans d’&tudes et les programmes primaires en voie de pr&paration ou 

s re des réformes de struc- 


Mises À : 
nises à exécution dépasse de beaucouP le nomb 
à peu pres dans un rapport sur deux. 


Lorsque les plans d'études primaires se sont enrichis de nouvelles bran- 
Ches, ce sont surtout les disciplines & but pratique qui ont en premier lieu 
anistan (cours commerciaux, activités 


bendtir:z 
Énéficié de cette adjonction: Afgh 


eignement. 

ent secondaire, l'en- 
u tout au moins 
ici comme reve- 


ucture interne de l'enseigne- 
re, on doit signaler les chan- 
(regroupement des écoles 
au Danemark (davantage 
urales) ; en Italie (trois cy- 
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artisanales, activités agricoles); Bulgarie (travaux manuels); Union Bir- 
mane (dessin, sciences élémentaires, jardinage, travaux manuels) ; Mexi- 
que (travaux pratiques dans les écoles du soir); URSS (travaux manuels) $ 
Suède (éducation civique); Province-Frontiere-du-Nord-Ouest au Pakis- 
tan (enseignement sur l'islam, langue nationale et maternelle, arithméti- 
que, Me eco arts appliqués, initiation aux sciences naturelles ct 
éducation physique); Union Sud-Africaine (enseignement des deux lan- 
gues officielles au lieu d'une dans les écoles primaires indigénes). L'en- 
seignement d'une langue étrangére à l'école primaire a été décidé en 
Suéde; l'éventualité d'une mesure identique a été envisagée en Finlande, 
tandis que le nombre d'écoles primaires donnant déjà un tel enseignement 
continue d'augmenter aux Etats-Unis. . 

Peu de changements dans le domaine des examens: Biélorussie (dimi- 
nution du nombre des examens de passage et de fin d'études primaires); 
République de Chine (revision du système); Mexique (modification des 
qualifications scolaires). 


ENSEIGNEMENT SECONDAIRE 


Développement quantitatif 


Les données statistiques fournies ne permettent pas de formuler d'une 
maniére précise le pourcentage de l'augmentation des effectifs des écoles 
secondaires, cette augmentation variant, dans les pays qui ont donné des 
chiffres comparables, entre trois et trente-deux pour cent. Il est toutefois 
possible de supposer que ce pourcentage est encore unc fois supérieur & 
celui enregistré dans l'enseignement primaire (cinq à six pour cent) et que 
vraisemblablement il n'est pas inférieur à celui de 1953-1954 (huit pour 
cent approximativement). 

Dans un certain nombre de rapports on insiste tout spécialement sur 
les résultats trés encourageants des efforts réalisés en faveur de l'école 
secondaire pour tous et pour intensifier les facilités d'accés aux écoles du 
second degré: En Bulgarie 65,71 % des élèves se sont inscrits en 1954-1 955 
dans la huitiéme classe de culture générale; aux États-Unis, la composi- 
tion des effectifs des high schools est de plus en plus représentative de la 
population dans son ensemble; en URSS, le nombre des élèves sortant des 
écoles secondaires de dix ans s’est accru de 76% par rapport à 1953. 


Réformes de structure 


La stabilité ayant caractérisé l’année 1953-1954 en ce qui concerne la 
durée des études secondaires dans les différents pays n'a pas persisté €? 
1954-1955. Sans atteindre le nombre de changements réalisés dans ce do“ 
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mag en 1952-1953 (six pays), on constate néanmoins la création d'une 
douzième année à l'école secondaire de jeunes filles en Afghanistan et un 
mouvement en faveur d'un lycée de cinq ans au lieu de quatre dans le can- 
ton du Tessin en Suisse. Dans le sens contraire, le nombre d'années d'étu- 
des dans les lycées de Turquie a été réduit de quatre à trois ans tandis 
qu'à Karachi, dans le Pakistan, la durée des études était écourtée à cinq 
ans au lieu de six. 

Une plus grande stabilité s'est manifestée, par cont 
de l'organisation de l'enseignement en cycles et en se 
des changements dans la structure verticale ou horizontale avaient été, en 
1953-1954, envisagés ou réalisés dans sept pays, il n'a été question cette 
à diversifier l'enseignement secondaire au Liban, 
la question des cycles secondaires ayant été aussi mise à l'étude en Iran. 

On peut faire entrer dans le chapitre relatif aux changements de struc- 
ture de l'enseignement secondaire la “promotion” d'écoles d'un type 
déterminé à un autre. Il s'agit dans ce cas de la transformation d'écoles 
primaires de quatre ans en écoles moyennes de sept ans ou de celles-ci en 
Écoles secondaires de dix ans (URSS, Pologne, Hongrie, Roumanie) et dela 
transformation, en Belgique, des septièmes et huitièmes primaires en 
écoles moyennes et de ces dernières en athénées royaux ainsi que de la 
création du cycle gymnasial dans des écoles réales qui ne possédaient que 


le cycle secondaire inférieur. 7 Es 
Une allusion a été déja faite & la question des frontieres en re l'enseig- 
n et secondaire, question résolue 


nement primaire et les enseignements moye ` RT 
le plus souvent en faveur de ces derniers. Ce probléme, et celui p us E. ra 
des rapports entre ces trois enseignements, s'est posé dans la République 


fédérale d'Allemagne, dans l'État Libre d'Orange, en Afrique du Sud 
(où l'on envisage le transfert de la sixième primaire au degré secondaire) ; 


i itiè d D i i sformées pro- 
ie D es 1 res tra 
§ que (septièmes et huitièm classes pr a : t 


8tessivement en écoles moyennes); : 2 

ment des classes primaires 'et des classes préparatoires au cycle secondai- 

re) et au canton du Tessin en Suisse. Dans ces er de rationalisation, 

la balance penche généralement en faveur de l'enseignement moyen et 

Secondaire, Toutefois, en Finlande, un projet de loi prévoit le. possibilité 

Ee rattacher à l'enseignement primaire le premier cycle de l'école secon- 
aire, 


re, du point de vue 
ctions. Tandis que 


année que d'une tendance 


Un probléme de délimitation se trouve également posé entre l'enseig- 
Nement secondaire et l'enseignement professionnel, la balance penchant 
C'est le cas de l'Iran où des lycées 


Cette fois plutôt en faveur de ce dernier. =" : 
traditionnels continuent à étre transformés en écoles professionnelles ou 


Agricoles et, dans une certaine mesure, au Viet Nam oü l'on cherche à dé- 


LU 
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charger les classes du second cycle de l'enseignement général au profit 
des écoles techniqnes du second degré. 


Plans d'études, programmes et méthodes secondaires 


La proportion des pays oü une revision des plans d'études et des pro- 
grammes portant sur une ou plusieurs disciplines a été entreprise ou 
menée à bon terme est encore en légére augmentation en 1954-1955, 
puisqu'il en est question dans 37 rapports sur 69. 

Dans les rapports d'un certain nombre de pays (un quart à peu prés) 
il est fait mention d'une réforme des plans d'études ou des programmes 
secondaires d'une portée plus ou moins générale. 

Parmi les disciplines nouvellement inscrites aux plans d'études secon- 
daires figurent les suivantes: Musique (Danemark); social studies et 
sociologie élémentaire (Égypte); enseignement des matières dans les éco- 
les moyennes (Inde); puériculture, agriculture et élevage (Mexique); 
enseignement polytechnique (Bulgarie et Tchécoslovaquie) ; langues étran- 
geres (Norvége). Tandis que des branches à option ont été introduites à 
l'essai en Norvége et qu'une mesure identique est prévue au Panama, des 
travaux pratiques au choix figureront aux plans d'études en Égypte 
et la langue espagnole au choix en Belgique. 

Il est fait mention dans quelques rapports de l'importance accrue ac- 
cordée à certains enseignements: langues &trangeres (Espagne, Turquie, 
Yougoslavie); éducation physique (République fédérale d'Allemagne et 
Égypte); chimie et chant (Hongrie); mathématiques, chimie, biologie 
géographie et dessin géométrique (Tchécoslovaquie); jardinage, arts et 
métiers, sciences élémentaires et travaux pratiques (Union Birmane) ; 
travaux pratiques (Bulgarie); exercices pratiques de physique, chimie 
biologie, géographie et mathématiques, instruction polytechnique et DT 
vaux socialement productifs (URSS). ; 

Dans le sens contraire — décharge des plans d'études — on a enregistré 
uniquement la suppression de la physique en 5ème et de la géologie €? 
tant que branche séparée en 11éme en Pologne; la réduction des heures e 
latin, de sciences naturelles et d'allemand au Danemark; une réduction du 
programme de littérature, d'histoire, de géographie et des langues étran- 
gères en Hongrie et un élagage des détails inutiles en Finlande. Une dim ` 
nution du nombre d’heures de leçons hebdomadaires a été réalisée en Bul 
garie, au Mexique (30 heures au lieu de 37) et en Pologne. m 

La constatation faite au sujet de l'enseignement primaire s'impose en 
à nouveau: l'intérét croissant porté aux disciplines offrant un intéré 
pragmatique. 


— | 
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ée cesse — des modalités des examens a hguré à l'ordre 
CMS o e pays. egen meine question a cte tates cette année 

; : apports. Les examens d’admission ont été modifiés dans la 

igi fédérale d'Allemagne et en Finlande et ceux de fin d'études en 

e et en Suisse (examen fédéral) tandis que la suppression de l'exa- 
men à la fin de la dixième année a été envisagée en Afrique du Sud. Des 
modifications ont été apportées aux examens de mathématiques et de la- 
tin au Luxembourg et à ceux de géographie et d'histoire en Nouvelle-Zé- 
lande. La question de la réforme des examens en général est à l'étude à 
Haiti. 

On trouve des allusi 
ports de Belgique (expériences sur l'enseignement de 
Finlande (adaptation de l'enseignement au niveau des éléves); France 
(classes nouvelles expérimentées au niveau de la classe de mathématiques 
Supérieures, méthodes didactiques concernant l’histoire et la géographie) ; 
Italie (création de nouvelles classes actives dans le cadre de l’enseignement 
moyen); Salvador (l'expérimentation pédagogique gagne l’enseignement 
Secondaire); Thailande (modernisation de la didactique de l'anglais); 
Turquie (projet d'ouverture de classes secondaires pilotes); Yougoslavie 


expériences sur la didactique des langues étrangères). 


ons aux questions de méthodologie dans les rap- 
s langues classiques); 


PERSONNEL ENSEIGNANT 
Formation et perfectionnement 


Une des caractéristiques de l'année a été la prolongation des études 
Normales dans sept pays (aucune prolongation en 1953-1954): Bulgarie 
(5 années au lieu de 4); Hongrie (écoles supérieures de pédagogie, 3 années 
au lieu de 2); Italie (la prolongation des études normales de 7à8ansa 
été mise à l'étude); Nicaragua (une année de plus) ; Suisse (études prolon- 
gées dans deux cantons); Yougoslavie (écoles normales de Serbie, études 


Prolongées de 4 à 5 ans). AM m 
Toujours dans le domaine de la structure de l'enseignement normal, on 
Peut mentionner encore: a) les exigences accrues en ce qui concerne, les 
études donnant droit à l'admission: Per (certificat préparatoire secon- 
daire au lieu du certificat primaire); R.S.S. (diplôme de l’école de dix 
ns pour entrer dans une école normale du premier degré); Suisse (con- 
ditions d'admission modifiées dans plusieurs cantons); b) la formation 
Universitaire des maîtres primaires (Colombie Britannique au Canada), 
€s maîtres des écoles moyennes R.S.S.) et des professeurs des écoles 
Secondaires (Israël); c) la séparation du cycle de culture générale secon- 
daire des études pédagogiques proprement dites (Mexique); d) la modifi- 
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cation du systeme de formation des maitres primaires et secondaires (Po 
logne); e) une plus grande coordination entre la formation des maîtres 
primaires et des maîtres secondaires (Canada). 

Il est évident que le perfectionnement du personnel enseignant en fonc- 
tions est en voie de devenir presque partout un complément obligé de sa 
formation professionnelle proprement dite. La majorité des pays ayant 
fait allusion aux initiatives prises pendant l'année dans ce domaine (cours 
de vacances, stages pratiques, semaines pédagogiques, cours par corres- 
pondance, etc.), on se bornera ici à citer le projet de loi soumis au Parle- 
ment de Finlande introduisant l'obligation pour les instituteurs de se per- 
fectionner et la création en Égypte d'un département spécial chargé de 
tout ce qui concerne le perfectionnement du personnel enseignant. 

En rapport assez étroit avec les améliorations introduites dans la for- 
mation pédagogique, on assiste à un développement des institutions char- 
gées des recherches relatives aux sciences de l'éducation: création d'un 
institut de recherches pédagogiques au Danemark, d'un institut de péda- 
gogie scientifique en Hongrie et de quatre instituts pour l'étude des ques- 
tions pédagogiques en Yougoslavie. En Suède, des facilités sont offertes 


aux professeurs s'intéressant aux expériences de didactique de l'enseigne" 
ment professionnel. 


STOCKTAKING IN THE FIELD OF SCHOOL REFORM 1954/55 
(A Comparative Study) 


by P. RossELL6, Geneva 


There are many signs of a continuously growing interest in questions of educatio 
which indeed reaches influential political circles. This interest, it is to be hoped, W! 
be revealed in the adaptation of education to new situations and to comprehensive 
reforms. There is plenty of information about efforts towards reform, and abou 
plans and needs. Less well known, on the other hand, are the results of such act!” 
vities as are reported in condensed form in this article, in which some gengt" 
conclusions are drawn from the reports of about 70 countries which were 
presented at the UNESCO-IBE Conference at Geneva: x 

(1) In the course of the year 1954/55 none of the major reforms which had a 
long been prepared became operative to the full extent. It seems as if activity P^ 
been confined to partial reforms. oe 

(2) Certain measures are the logical result of the increase in the number of pup’ 
the increase in the secondary schools being 8% and in the primary schools 5-6% T 

(3) In 1953/54 about one-third of the 70 countries gave reports about reform 
the school curriculum; in 1954/55 the proportion so reporting rose to one-half. m 

(4) Secondary school education is still undergoing much more alteration in f° 
and content than is primary school education. 


to 
(5) The rapid development of technical and vocational education has led 
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Ha i i 
dece pl pad the extent to which technical education should be intro- 
Prises qum «d or secondary education; developments have been in the direc- 
pem g the position of technical education in this respect. 
Bi seng of all efforts to reduce the burden of subjects in the curriculum in all 
forms, new subjects have been introduced here and there. On the other hand 


more a i i i i 

EE ttention has been paid everywhere to forwarding education and training in 
practical work and skills. 

, (7) In general, more stress h 
raining of teachers. 


as been placed on the importance of improving the 


DIE LAGE AUF DEM GEBIETE DER SCHULREFORM IM JAHRE 


1954/1955 
(Eine vergleichende Studie) 


von P. ROSSELLÓ, Genf 


i Zahlreiche Symptome beweisen ein ständig wachsendes Interesse an Erziehungs- 
pescar das bis in die hóchsten politischen Instanzen geht. Dieses Interesse wird sich 
offentlich in nachhaltiger Anpassung des Erziehungswesens an neue Gegebenheiten 


und damit in umfassenden Reformen äußern. Man ist über Reformbestrebungen, 
llgemeinen sehr gut informiert. Weniger bekannt 


über Pläne und Forderungen im à 
dagegen sind die Ergebnisse solcher Vorhaben, über die diese Studie in geraffter 
Form berichtet. 
A Grund von Berichten aus ca. 70 Ländern, die der Un 
vorlagen, läßt sich eine Reihe zusammenfassender Fests 
Es Im Verlauf des Berichtsjahres 1954/55 ist keine der größer 
sich SEE vorbeitet werden, in vollem Umfange verwirklicht worden. 
h weithin auf Teilreformen zu beschränken. 
» 2.) Bestimmte Maßnahmen sind eine logische Folge des An 
Fra Wobei das höhere Schulwesen einen Zuwachs von 8%, 
e Erhöhung von 5-6% erlebte. . 
3.) Die ech aller Berichte eichnet Reformen der 
Lehrpläne: das bedeutet einen F srichtsjahr 1953/54, in 
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DER BEGRIFF DES LEITBILDES IN DER ERZIEHUNG 
UND SEIN GELTUNGSANSPRUCH 


von Hans WENKE, Hamburg 


Im Thema meiner Betrachtung sind zwei große, volltönende Worte 
enthalten: „Leitbild” und „Geltungsanspruch”. Man vernimmt den ethi- 
schen Anruf, man spürt aber auch die Gefahr moralisierender Beschwö- 
rungen, die leicht auf Selbsttäuschung hinauslaufen, wenn man sich in 
der Pose des Mahners gefällt und die erzieherische Wirkung dieser Rolle 
überschätzt. Man muß sich also fragen, was eigentlich in der Erziehung ein 
Leitbild heißen kann, genauer und konkreter gesprochen: ob die Fülle 
der Forderungen, der Ideale, der Wünsche und Wunschträume, die den 
Raum der Bildung und Erziehung überfluten, auf Leitbildern beruhen 
oder in Leitbilder verwandelt werden kann, und schließlich, wie es um 
deren Geltungsanspruch steht und ob dieser Anspruch in den nüchternen, 
alltäglichen Situationen unserer Erziehungsarbeit auch auf Nachfolge 
und Verwirklichung rechnen darf. Denn das scheint mir die Hauptsache 
zu sein, wenn man von einem Leitbild in der Erziehung spricht. 

An der emphatischen und temperamentvollen Anpreisung von Leit- 
bildern für die Erziehung fehlt es in unserem öffentlichen Leben gewiß 
nicht, wenngleich festzustellen ist, daß sich die Erziehungswissenschaft 
hierin aus guten Gründen sehr zurückhält. Manches Gebilde, das sich als 
Leitbild aufputzt, enthüllt sich bei kritischer Betrachtung als PhantoM- 
So wird es nützlich und willkommen sein, wenn ich mitten in dem aufge- 
regten Stimmengewirr zu klären suche, ob es Merkmale gibt, um echte und 
unechte Leitbilder zu unterscheiden. Dann läßt sich vielleicht auch etwa? 
Verläßliches über deren Geltungsanspruch sagen. 

Ich gehe von alltäglichen Erziehungssituationen aus, die jeder aus eige- 
ner Erfahrung kennt. Zum Beispiel: Ein Kind von sieben Jahren hört 
täglich eine Fülle von Geboten, Verboten, Ermahnungen und Anweisun“ 
gen. Vater, Mutter, ältere Geschwister und der Lehrer beteiligen sich a? 
dieser Lenkung mit großem Eifer, und man kann es einen Glücksfall ne" 
nen, wenn diese Empfehlungen und Warnungen einigermaßen überein“ 
stimmen. 

Hinter den meisten dieser Gebote und Verbote steht ein Leitbild def 
Erziehung - soweit sie etwas Wesentliches und Belangvolles aussagen un 
sich nicht in launenhaften Einfällen und pedantischen Kleinigkeiten € 
schópfen. Aber dieses Leitbild bleibt dem siebenjährigen Kind in alle? 
Fällen völlig verborgen. Und es ist auch den Erziehern meistens nicht 8°° 
genwärtig, weil jene Vorschriften sich durch Gewohnheit verselbstándig' 
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h. weil sie sich vom Leitbild abgelöst haben. Den Grund hierfür verrät 


d 7 iiia» : 
as Wort ,,Leitbild” selbst. Es ist eben ein Bild und kein Gedanke, kein 


Progr: i v. 
a D ER 1 H 
gramm, kein Lehrsatz; es ist eine unverwechselbare, individuelle Ge- 


stalt, die wir uns mit den Kräften unserer Anschauung und Phantasie 
ah, stellen. Für das siebenjährige Kind ist das Leitbild in erster 
Cas A eine Person seiner Umwelt, seiner realen Erlebniswelt gebunden. 
a. ade = tritt die Eigentümlichkeit des Leitbildes und sein Unter- 
gg = Worten und Gedanken deutlich in Erscheinung. Das zeigt uns 
Keng = achtung, die jeder machen kann: Wenn mehrere Personen von 
d i Kind verlangen, daß es ein bestimmtes Gebot befolgen soll, so 

rreicht es die Person am leichtesten und sichersten, die das Kind als 


Leitbild anerkennt. 
Was ich bisher beschrieben habe, ist das Leitbild in seiner einfachsten, 
1 seiner primitiven Gestalt. Es ist gleichsam 
. Ob die Person, die das Kind wählt, in 
dig sind, und im objektiven Sinne 
r Erziehung gelten kann und 
ung beladenen Titel in 
Frage, die uns nachher 


man kann pointiert sagen, ir 
das Leitbild „vom Kinde aus" 
sich die Merkmale vereinigt, die notwen 
und dem inneren Gehalt nach als Leitbild de 
für sich diesen großen, mit Ehre und Verantwort 
Anspruch nehmen darf - das ist eine ganz andere 
beschäftigen soll. ET 
Vorerst sind jedoch aus meinem Beispiel eine Reihe weiterer Einsich- 
ten zu gewinnen: Das Leitbild erfüllt den genauen Wortsinn, den die 
Sprache ihm gegeben hat, auch darin, daD es ein Bild ist, das den Men- 
schen ,leitet". Um das noch deutlicher zu machen, vergleiche ich es mit 
dem Vorbild. Gewiß, der gewóhnliche Sprachgebrauch macht hier kaum 
einen Unterschied, und das Wort Vorbild ist uns sehr viel geläufiger. 
Und doch besteht eine wesentliche Differenz: Es gibt Vorbilder, von denen 
keine unmittelbare Einwirkung auf das tügliche Leben und sene Gestal- 
tung zu erwarten ist weil sie in ihrer Absolutheit und Idealität weit von 
: rzieher noch der 


unserem Dasein abgerückt sind und weil weder der E 
een a abgerückt sınd, q . 
Zügling im praktischen Verhalt hnen findet. Aber auf 


h en einen Zugang zu I d 
diese unmittelbare Wirkung kommt es beim Leitbild der Erziehung gerade 
an. Von ihm muß spürbar und nac 


hweislich die Kraft ausgehen, die das 

Handeln motiviert und die Gesinnung und Geistesar t des Einzelnen be 
Stimmt und prägt. Andererseits mu das Leitbild — trotz seiner spezifi- 
Schen Eigenart — in der Nähe des Vorbildes bleiben. Ich habe in meinem 
r den Einfluß eines Bildes 


eispiel bereits angedeutet, daß das Kind unter ¢ B ein 
ommen kann, von dem zwar feststeht, daß es eine ungewöhnlich starke 


D inwirkungskraft hat, von dem aber nicht feststeht, ob es die sachlichen 
Und moralischen Qualitäten erfüllt, die wir voraussetzen, wenn wir von 
einem echten Leitbild sprechen. Das bedeutet formelhaft 


ausgedrückt: 
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Nicht jedes Bild, das den Zögling leitet, ist im wahren Sinne ein Leitbild. 
Es ist darin doch dem Vorbild verwandt, daß es bestimmte moralische 
und geistige Ansprüche selbst erfüllen muß, che es seinen Geltungsan- 
spruch in der Erziehung anmelden darf. Denn fraglos gibt es Bilder, die 
den Zögling mit stärkster Faszination anlocken, in Bann schlagen, ihn 
magnetisch ziehen und insofern auch leiten. Aber wir würden den Sprach- 
gebrauch, den Sinn und die Sache, die wir hier meinen, völlig verwirren, 
wenn wir beide.Bilder auch als Leitbilder bezeichnen wollten. Diese mag- 
netisch ziehenden Bilder sind keine Leitbilder, sondern Verführungsbilder. 

Mit einer sauberen terminologischen Trennung ist jedoch das Problem 
selbst nicht gelöst. Der Tatbestand bleibt. Man muß sich über die Viel- 
zahl und Mannigfaltigkeit dieser Bilder im klaren sein, und wer vom Gel- 
tungsanspruch der Leitbilder spricht, sollte am allerwenigsten seine Augen 

vor diesen Fakten verschließen. Über die Wirkungskraft solcher Bilder 
darf man sich nicht täuschen. Sie sind nicht nur Gegenbilder der echten 
Leitbilder, sondern sie können die Erlebnisse des jungen Menschen so 
überfluten, daß in der Seele kein Raum mehr bleibt für die Wirkung der 
Leitbilder. 

Dieser psychologische Sachverhalt wird durch die äußere Situation 
noch verschärft: Der Zögling steht nicht im behüteten Raum der Erzie- 
hung. Elternhaus und Schule kónnen sich bemühen, d 
dingungen für das Klima der Bildung zu schaffen, aber sie kónnen den 
Raum der Erziehung nicht schließen, einfach deshalb nicht, weil das Kind 
und der Jugendliche nicht nur in diesem Bereich exist 
ihrem Lebensvollzug vielen anderen Vorgängen und Ta 
sonen begegnen. Aber es ist erstaunlich, in w 
betrug und Illusion einschleichen. 

Dagegen schützt nur eine nüchterne Betrachtung der Wirkungsarten 
von Leitbildern im Bereich der Erziehung. I 
kretes Beispiel: diesmal die Unterrichtsarbeit der Schule. Ich nehme sie 
deshalb, weil sie uns allen aus persönlicher Erfahrung vertraut ist, wei 
sie in der Grundstruktur gleichmäßig ist und weil die Breite der Erfah- 
rung ein ausgewogenes und gerechtes Urteil über Echtheit und Unecht- 
heit der Leitbilder gestattet. Das Kriterium für die Echtheit eines Leit: 
bildes hat sich aus unseren bisherigen begrifflichen Bestimmungen deut- 
lich genug ergeben; ich will es noch einmal kurz formulieren: Im Unter: 
schied zu den Bildern, die den jungen Menschen mit magnetischer Kraft 
anziehen, faszinieren und in Bann schlagen, soll das echte Leitbild de? 

Zögling zur freien Formung eines eigenen Bildes seiner Person führe? 
Das Leitbild bedeutet für ihn ein Modell in der eigenen geistigen Orie?” 
tierung und zugleich den Impuls zur individuellen Lebensgestaltung- 3 
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bewahrt das Lei 
einen hohen Grad von Distanz. At 
Eindruck, daß es in sich selbst fest gegründet ıst, Des 
Einfluß. Da das möglicherweise paradox und überspitzt ersch = 
ich es mit anderen Worten erklären: Das echte Leitbild wirkt durch seine 
geistige und moralische Substanz, nicht durch Werbung. Es überzeugt, 
aber es überredet nicht, es überwältigt nicht, sondern es regt und reizt an 
zu Ansätzen und Versuchen eigenen Lebensstils, in denen Verantwortungs- 
gefühl und Selbständigkeit unmerklich geübt werden. Ich habe deutlich 
Bilder von Lehrern vor Augen, von denen eine solche Wirkung ausging; 
und ich bin überzeugt, daß ich diese Erfahrung mit vielen teile. Ich muß 
allerdings hinzufügen, daß mir manchmal erst in späteren Jahren nach 
meiner Schulzeit diese Wirkung deutlich wurde, ich bin aber absolut 
sicher, daß ich mit dieser nachträglichen Beobachtung nicht der verklären- 
den Erinnerung an vergangene Zeiten verfallen bin, der wir mit einer 
falschen Romantisierung unserer Jugendzeit sonst allzu leicht erliegen 
können. 

Die weitreichende und fast 
freilich oft genug gefährdet und in 
kung verkehrt, die den Weg zur eigen J n 
lich Erzicherpersönlichkeiten, die — gewollt oder in den a Be 
so hoffen wir, ungewollt — eine ungewöhnlich faszinierende W irkung au 
ihre Schüler ausüben. Diese Wirkung wird in der Begegnung mit jungen 
Menschen noch dadurch verstärkt, daß in ihnen oft eine seelische Bereit- 
schaft zur Imitation des vergötterten Lehrers vorhanden ist, die groteske 
Formen annehmen kann. So entsteht die Gefahr, daß der Zögling sich an 
Sein Leitbild bindet. Mit dieser Fixierung an die Person wird e pop Kë 
le zur eigenen Lebensgestaltung geschwächt, der Bereich ze e Sg 
lebnisse eingeengt und die erzieherische Wirkung des Leitbildes sch": 


lich aufgehoben. 
Die Unterrichtsarbeit kann Zwar du 


Sewühnliche Belebung erfahren, aber à : 
Sich, auf die Fendi rev und auf das Ziel der Erziehung gesehen, 


als Nachteil und Schaden. Er besteht darin, daß der Schüler von ei ben 
ichen Leistung abgelenkt wird und nur noch auf die nn. n ür e 
Serade in diesem Augenblick die Aufgaben erledigt er oC rw 
SO weltfremd oder so rigoristisch, daß ich vom Kin = iens n ES 
ache um der Sache willen erwarte oder verlange. Ich welb, ke e: ös vi 
“erson und Sache in allem verwoben ist, was ein Kind tut und b. = 
Ich weiß auch, daß darin eine Kraftquelle aller Erziehung und Selbstbu- 


i i j Fälle, 
ung liegt. Aber davon unterscheiden sich eben doch jene extremen S 


unmerkliche Wirkungsart des Leitbildes ist 
das Gegenteil der magnetischen Wir- 
en Lebensart versperrt. Es gibt näm- 


rch eine solche Fixierung eine un- 
dieser Augenblicksvorteil erweist 
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Nicht jedes Bild, das den Zögling leitet, ist im wahren Sinne ein Leitbild. 
Es ist darin doch dem Vorbild verwandt, daß es bestimmte moralische 
und geistige Ansprüche selbst erfüllen muß, ehe es seinen Geltungsan- 
spruch in der Erziehung anmelden darf. Denn fraglos gibt cs Bilder, die 
den Zógling mit stärkster Faszination anlocken, in Bann schlagen, ihn 
magnetisch ziehen und insofern auch leiten. Aber wir würden den Sprach- 
gebrauch, den Sinn und die Sache, die wir hier meinen, vóllig verwirren, 
wenn wir beide Bilder auch als Leitbilder bezeichnen wollten. Diese mag- 
netisch ziehenden Bilder sind keine Leitbilder, sondern Verführungsbilder. 

Mit einer sauberen terminologischen Trennung ist jedoch das Problem 
selbst nicht gelöst. Der Tatbestand bleibt. Man muß sich über die Viel- 
zahl und Mannigfaltigkeit dieser Bilder im klaren sein, und wer vom Gel- 
tungsanspruch der Leitbilder spricht, sollte am allerwenigsten seine Augen 
vor diesen Fakten verschließen. Über die Wirkungskraft solcher Bilder 
darf man sich nicht täuschen. Sie sind nicht nur Gegenbilder der echten 
Leitbilder, sondern sie können die Erlebnisse des jungen Menschen 50 
überfluten, daß in der Seele kein Raum mehr bleibt für die Wirkung der 
Leitbilder. 

Dieser psychologische Sachverhalt wird durch die äußere Situation 
noch verschärft: Der Zögling steht nicht im behüteten Raum der Erzie- 
hung. Elternhaus und Schule können sich bemühen, die optimalen Be- 
dingungen für das Klima der Bildung zu schaffen, aber sie können den 
Raum der Erziehung nicht schließen, einfach deshalb nicht, weil das Kin 
und der Jugendliche nicht nur in diesem Bereich einen sondern in 
ihrem Lebensvollzug vielen anderen Vorgángen und T. atm und Per- 
sonen begegnen. Aber es ist erstaunlich, in welchem Maße sich hier Selbst” 
betrug und Illusion einschleichen. 

Dagegen schützt nur eine nüchterne Betrachtung der Wirkungsarte® 
von Leitbildern im Bereich der Erziehung. Ich wähle wiederum ein KO" 
kretes Beispiel: diesmal die Unterrichtsarbeit der Schule. Ich nehme sie 
deshalb, weil sie uns allen aus persönlicher Erfahrung vertraut ist, wei 
sie in der Grundstruktur gleichmäßig ist und weil die Breite der Erfah 
rung ein ausgewogenes und gerechtes Urteil über Echtheit und Unecht 
heit der Leitbilder gestattet. Das Kriterium für die Echtheit eines Leit- 
bildes hat sich aus unseren bisherigen begrifflichen Bestimmungen deut- 
fiche genug ergeben; ich will es noch einmal kurz formulieren: Im Unter 
schied zu den Bildern, die den jungen Menschen mit magnetischer Kraft 
anziehen, faszinieren und in Bann schlagen, soll das echte Leitbild den 
Zögling zur freien Formung eines eigenen Bildes seiner Person führe” 
Das Leitbild bedeutet für ihn ein Modell in der eigenen geistigen Orien” 
tierung und zugleich den Impuls zur individuellen Lebensgestaltung- 
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in denen nicht Person und Sache miteinander verbunden sind, sondern 
alles auf die eine Person gestellt ist, an die sich das Kind im Augenblick 
gerade fixiert hat. Ein solcher Lehrer ist kein echter Erzicher, dessen Wir- 
kung weit über den Zeitpunkt der Begegnung mit seinen Schülern hinaus- 
reichen sollte. Er wird seinem Auftrag vollends untreu, wenn er die Nei- 
gung der jungen Menschen zur Imitation und Fixierung bewußt und plan- 
voll ausnutzt. Er gleicht dann viel cher einem Dompteur, der nur für die 
Dauer seiner Anwesenheit die Künste seiner Dressur einigermaßen sichert, 
aber keine Impulse vermittelt, die auch dann weiterwirken, wenn er den 
Schauplatz verlassen hat. Daraus folgt: Der Lehrer kann nur dann ein 
echtes Leitbild seiner Schüler sein und bleiben, wenn er ihnen deutlich vor 
Augen stellt, daß sie gemeinsam sich einem Dritten unterstellen, das sie 
verbindet. Dieses Dritte und Übergeordnete sind die Gehalte der Bildung 
und die Forderungen der persönlichen Lebensgestaltung. Der Lehrer soll 
dahin wirken, daß der Schüler den Weg zur Lösung seiner Aufgaben, die 
Schule und Leben stellen, unter Führung einer eindrucksvollen, durch 
Sgene Leistung und Fähigkeit überzeugenden Persönlichkeit leichter und 
sicherer findet. Wenn das gelingt, ist das anspruchsvolle Wort „Leitbild” 
nicht zu hoch gegriffen ; denn es erfüllt genau seinen Sinn. 

Bis jetzt habe ich nur vom Leitbild der Person gesprochen. Gleichwohl 
dürfen wir nicht die Leitbilder außer acht lassen die sich in den Kultur” 
gütern selbst, die der Unterricht vermittelt, dem Kind und Jugendlichen 
vor Augen stellen. Die Erziehung beruht ja nicht nur darauf daB der 
Horizont durch Wissen erweitert, die Urteilsfáhigkeit durch Übung ge 
schärft und die sittlichen Kráfte gepflegt werden; ihre prägende Kra 
beruht auch darauf, daD sie in eine Welt von Bildern einführt, die Kunst 
und Dichtung, Religion und Geschichte gezeichnet und aufbewahrt haben. 
Sie erfülen von Kindheit an unsere Phantasie, sie bewegen und leiten 
unsere Vorstellungen und unser Denken, sie bestimmen oft auch die Weg? 
unserer Lebensführung. Jeder wird aus eigener Erfahrung wissen, daß die 
Bilder, die die elterliche Erziehung vor der Schulzeit und die der Unte™ 
richt in den ersten Jahren vermitteln, sich besonders stark einpráge?- 
Ich meine die Bilder von guten und bösen Menschen, von denen 9" 
Märchen erzählen, die farbigen Bilder von Helden und Übeltätern, übe 
die Sage und Dichtung berichten. Eine besondere Bedeutung haben à 
Bilder der biblischen Geschichte, die der Religionsunterricht vermittelt ` 
in der festen Erwartung, daß sie als Leitbilder Phantasie und Gem" 
Denken und Handeln bewegen und bestimmen. Aber auch hier we? e 
Licht- und Schattenseiten deutlich. So ist z.B. die gemeinsame Bilder we, 
des abendländischen Kulturkreises, in die uns die Erzichungs- und e 
dungsarbeit in vielen Jahren allmählich einführt, ein starkes Fundam®® 
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und eine bindende Kraft der geistigen Gemeinschaftsbildung. Inmitten 
der Zersplitterung und Zerklüftung der Meinungen, der Lebensstile und der 
weltanschaulichen und politischen Tendenzen in einem Volke und zwi- 
schen den Völkern ist der gemeinsame Besitz solcher Bilder oft die einzige 
Brücke der Verständigung, der einzige Zusammenhalt. Die Vorausset- 


zung hierfür ist freilich, daß diese Bilder uns gegenwärtig sind, und wir 


uns in lebendiger Begegnung um ein vertieftes Verständnis bemühen. 
flüchtig ist 


Sie büssen aber alle ihre Kraft ein, wenn die Begegnung nur 

oder in den Anfängen stecken bleibt. So können jene vereinfachten ersten 
Bilder, die im Angfangsunterricht der Schule dem kindlichen Sinn ange- 
paßt werden müssen, den Erwachsenen nicht zum Verständnis der ge- 
schichtlichen Vorgänge oder der religiösen Welt anleiten, wenn sie sich 
nicht in späteren Jahren der geistigen und seelischen Reifung mit dem 
vollen Gehalt von Wahrheit und Wirklichkeit erfüllen. Die Leitbilder 
verwandeln sich in ihr Gegenteil, wenn sie primitiv und starr bleiben ;denn 
sie legen die Denkweise und die Phantasie fest und sperren die Einzelnen 


wie die Völker vom gegenseitigen Verständnis ab. So habe ich - um nur 
g, daß der Religionsunterricht in den 


ein Beispiel zu nennen - die Vermutung l 
ersten Schuljahren mit den eindrucksvollen Berichten der pee 
Schichte Jesu den Keim für eine antisemitische Haltung und € 
legen kann. Ich weiß, daß dem Religionslehrer das völlig fern ". A E 
So oft ich diesen Gedanken äußerte, stieß ich auf Befremden nl 
Wunderung. Ich will damit auch nicht von den groben eer? ei + 
Semitismus ablenken, die in ganz anderen Bereichen iine Ei 
zu bedenken geben, daß es von bestimmter Tragweite Ga oe Se 
kann, wenn im ersten Bild, das Kindern vermittelt wird, oe i 

Volk als Gegner und Todfeind des Herrn der Christenheit erscheint. 


i D it den 
is i i 2 Erziehung, den Umgang mr 
S ist eine entscheidende Aufgabe der " ^ ps ch a 


Bildern unserer Kultur und unserer ae oe Verstibudsi van edi 
vertiefen und zu läutern, daß diese DI > : 
5 Í ern. Nur dann kann 
SN EM MOM. mr a cp wenn diese Fótde- 
von echten Leitbildern gesprochen We en; 
Tung erfüllt wird, kann auch ihr Geltungsanspruch F ga? he 
enn das dürfte nach den bisherigen Überlegungen deute geworden 
Sein: der Geltungsanspruch kann nicht auf dem Diktat gen I 
— bt, Leitbilder zu setzen und die 


Stanz beruh ie si :e Macht zuschrei 
en, die sich die Mac « J 
Tziehung nach verordneten Leitbildern Zu gestalten. Man kann natür- 


lich in di : des fehlt nicht an Beispielen in unserem 
diesem Stil verfahren, un mue" 

befehlsfreudigen iid organisationsglaubigen Jahrhundert. Aber was da 

Bregen wind, tat em Deli, Some genormter Spezialtyp™ 

und was da geschieht ist weltenweit von Erziehung und Bildung ent- 
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fernt, die aus der freiwilligen inneren Zustimmung lebt und jedem die 
freie Wahl seines Leitbildes läßt. Es ist vielmehr eine Abrichtung, die sich 
nicht lange bei der Erforschung der persönlichen Meinung und bei dem 
Bemühen um echte Zustimmung aufhält. 

Im Unterschied zu dieser Praxis besteht der echte Geltungsanspruch 
ausschließlich in der Geltung, die durch die Substanz der Bildung oder die 
Gestalt der Persönlichkeit so überzeugend wirkt, daß sie eines besonderen 
Anspruches überhaupt nicht bedarf und ihn auch nicht ausdrücklich an- 
zumelden braucht. Wenn man die Dinge so ansicht, muß man freilich 
auch eine Mehrzahl von Leitbildern anerkennen. Damit werden aber die 
nicht zufrieden sein, die oft und nachdrücklich die Frage nach der Ein- 
heit des Leitbildes in der Erziehung stellen. Das heißt, man fragt, ob es 
nicht ein Segen für die Erziehung wäre, wenn sich ein einheitliches Leit: 
bild durchsetzen und sich Anerkennung und Nachfolge verschaffen könn- 
te. Meistens wird dieser Wunsch damit begründet, daß es früher so gewesen 
sei. Ich bin nicht der Meinung, daß diese Uniformität für die Erziehung 
und moderne Lebensordnung gut wäre; außerdem sind es nicht immer 
edle pädagogische Motive, aus denen diese Forderung erhoben wird. Ich 
bin weit davon entfernt, aus der Not eine Tugend zu machen, obgleich ich 
natürlich auch die Gefahr sche, die in einer Aufsplitterung der Bildungs- 
und Erziehungsziele liegt. Aber man macht es sich zu einfach, und man 
verkennt die komplexe Struktur unserer geistigen Welt, wenn man nut 
aus Verdruß über die Divergenzen unserer Zeit eine Einheit des Leitbildes 
fordert. Dieses Postulat bleibt völlig wirkungslos und ohne die leitende 
Kraft, die man von ihm erhofft. Und was den Hinweis auf die Vergangen“ 
heit betrifft, so ist zu sagen, daß es das einheitliche Leitbild in keiner 
Epoche je gegeben hat. Behauptungen dieser Art sind vereinfachend® 
Verfälschungen des geschichtlichen Lebens. Es gab Leitbilder, die sich in 
fest umrissenen Lebensgestaltungen früherer Zeiten allmählich formte™ 
und die für bedeutende Gruppen verpflichtend wurden. Sie konnten Sic 
in einer streng gegliederten und abgestuften Gesellschaftsordnung, 2-7" 
im Mittelalter und in der Neuzeit noch zu Beginn des 19, Jahrhundert? 
eindeutig und klar zur Darstellung und Wirkung bringen. Als Hauptber 
Spiele nenne ich die durch ein bestimmtes scharf profiliertes Leitbild 8° 
formten Eliten der Vergangenheit: die Mönche, die nach den Regeln der 
Orden ihr Leben führen, die Gruppen derer, die durch die Jesuitenschule™ 
die Schulen des Adels, die Gelehrtenschulen, die Ritterakademien > 
europäischen Länder gegangen sind. In dieser Elitenbildung sind zugleic S 
die umgreifenden und machtvoll wirkenden Leitbilder lebendig, die P? 
tionale Wesenszüge und Überlieferungen repräsentieren. Spanien, F rank 
reich und England insbesondere haben im weiten Raum der abendlánd! 
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oh : c ;eugend v rwirklichen und ihren prägenden 

nfluß auf alle Bereiche der Erziehung und auf die seelische und geisti 
Kultur jedes einzelnen ausüben. 

Was ich von den Leitbildern im engeren Bereich der Schule feststellte 
en die echte W irkung garantiert - gilt auch hier: Uberzeitliche 
Ss " ität und wandlungsfähige Anpassung an die Fülle der konkreten 
S ituationen sind nur scheinbare Gegensätze; beides wirkt zusammen, um 
die ‚Geltung des Leitbildes zu vertiefen. 

Kehrt man abschließend von dem Blick auf die Geschichte zur Be- 
trachtung der Gegenwart zurück, stellt sich eine durchaus aktuelle Frage: 
Es hat sich eindeutig ergeben, daß nur in der lebendigen Erziehungsarbeit 


Anerkennung und Verwerfung, Dauer und Verfall eines Leitbildes sich 
Ber und wesentlicher Teil der 


selbst entscheidet. Da in unserer Zeit ein gro 
Erziehung dem öffentlichen Bildungswesen zufällt, muß die Frage auf- 
kommen, ob und auf welche Art es diese schöpferischen Kräftefördern und 
festigen kann. Das kann ganz gewiß nicht auf die Weise geschehen, daß es 
ein einheitliches Leitbild setzt und zur Geltung bringt. Einige Argumente 
und auch einige abschreckende Beispiele habe ich schon angeführt. Der 
tiefste Grund aber liegt in dem Wesen einer freiheitlichen demokratischen 
Staatsverfassung und Gesellschaftsordnung, nach der unser öffentliches 
Bildungswesen weder die Möglichkeit noch das Recht zur Absolutsetzung 
eines Leitbildes hat. Wohl aber bestehen alle Möglichkeiten, um den wel- 
Wirkung 


ten Raum zu schaffen, in dem innerlich reiche Naturen so Zur 
gen Menschen zum Leitbild werden können. 


kommen, daß sie dem jung 

Damit rühre ich zugleich an die Grundstruktur unseres kulturellen Lebens 
und unserer Kulturpolitik, zu deren Bereich Aufbau und Pflege des öf- 
fentlichen Bildungswesens gehören. Sie besteht in dem Dienst am freien 
geistigen Leben, der weltweite Offenheit und Selbstbescheidung verlangt. 
Daaber in aller Politik immer auch die Macht im Spiele ist, verlangt dieser 
Dienst einen hohen Grad von Entsagung un Selbstbeherrschung, die 
denen schwer fällt, die sich nur aus Neigung zur Macht von der Politik an- 
gezogen fühlen. Auch die Kulturpolitik kann die Macht nicht aus ihrem 
Bereich verbannen, aber sie verlangt den anständigen Gebrauch der 
Macht. Er ist dann gewährleistet, wenn stärker als das Machtgefühl der 
Persönliche Wille ist, das geistige und kulturelle Leben in echter Dienst- 
barkeit zu fördern und dessen Reichtum Zu entfalten. Zu der bunten Fülle 


Seiner Erscheinungen gehóren auch die Leitbilder der Erziehung. 
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ROLE ET VALEUR DES “MODELES” EN EDUCATION 
par Hans WENKE, Hambourg 


Qu'entend-on par “modèles” (Leitbilder) * en éducation ct à quels signes peut on 
juger de l'authenticité et de la valeur d'un '*modéle'' 3 "n 
L'expérience quotidienne de l'éducation montre que, pour l'enfant, le modèle BS 
trouve des l'abord incarné en une personne du milieu auquel il appartient. Un mode: 
le exerce une influence immédiate. Il est voisin de l'idéal sans en avoir le caractère 
théorique, sans étre comme lui étranger à l'existence concrète. . 
Cependant, toutes les images, tous les types qui exercent sur l'élève une attraction 
ne sont point pour autant des modèles. Pour atteindre à une valeur éducative, il 
leur faut remplir certaines conditions morales et spirituelles. Il existe des modèles 
pernicieux dont l'influence, pour étre négative, n'en est pas moins vivement ressen- 
tie. Ce sont là des faits auxquels l'éducateur se doit de prendre garde. T 
Un modèle est authentique s'il conduit l'élève à forger librement sa personnalité 
selon son type propre. L'influence du modéle tient aux valeurs qu'il représente, elle 
ne doit pas relever d’une intention expresse. Il arrive que des éducateurs, dotés 
d'une forte personnalité, exercent une sorte de fascination sur les enfants qui leur 
Sont confiés. C'est un danger. On l'évitera dans la ı 
mettront l'un et l'autre à un troisième terme: 
l'éducation, la liberté requise dans la formatio. 
L'éducation introduit aux valeurs de l'héritage culturel, incarnées elles-mêmes 


dans les “modèles” que l'art et la poésie, la religion et l'histoire proposent ala 
jeunesse. L’éducation a pour táche de rendre f. 


3 ^ Aleve se sou- 
mesure où maitre et élève se = 
e e 
les valeurs qui forment le contenu € 
n d'un style de vie personnel. 


occidentale qui constituent le fonds commun spirituel des nations curopéennes et de 
favoriser par là une plus large intelligence de l'homme et du monde 


laquelle on l'impose. Il prend ses 
doit convaincre par les caractéres mé 


peut que s'efforcer de promouvoir un climat où régne la liberté de l'esprit favorable 
à l'éclosion de personnalités riches et varices qui puissent servir aux jeunes d’exe™ 
ples et de modéles. 


:onet 
* L'A. utilise le terme de “Leitbild” qui comporte un sens actif et peut design 
aussi bien un type d’homme (le ‘gentleman’) qu'une personnalité concrète N.d.l.R- 
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À THE CONCEPT OF A "LEITBILD" * IN EDUCATION, 
AND ITS VALIDITY 


by Hans WENKE, Hamburg 


What isa Leitbild in education, and by what characteristics can genuine be dis- 


tinguished from false Leitbilder? 
It can be said that ordinarily a 

some person in his immediate environ 

comes near to the ideal model (Vorbild) 


ty as is the latter in its transcendental nature. 
But not every Leitbild which influences the child is in the true sense a guiding 


Leitbild. The Leitbild itself must fulfil certain spiritual and moral standards before 
it can be regarded as of educational value. On the other hand, there can be ''mis- 
guiding” Leitbilder, with no less strong, but negative effects. The educator cannot 


overlook this fact. 
Che genuine Leitbild will lead the pupil fr 


his own personality; it will act through its spiri 
through “advertising”. The danger of the magnetically attractive, fascinating 


influence which a particularly distinguished teacher can radiate will be avoided 
when both teacher and pupi Ives to a third factor: the intrinsic 


1 subordinate themse! 
value of education (in the sense of Bildung) and the exigences of a personal style of 
life, 


Education introduces you 
tage, to art and poetry, to re 
in itself. 

It is the aim of education so to cultivate acquaint 

mon spiritual b: 


Western culture, which represent a conr 
that it extends understanding of man and of the world. thority and power 
Hence t ine Leitbild does not depend on au ori ` 
e the worth of a genuine © Mi tne anelli of person- 


but rather develops out of the actual stuff of edicions r 
ality. In our modern lifea universal binding Leitbild is no possible. "n 
This fact may be deplored, but it is a reflection of the complexity of our spiritual 


Leitbild i 
world. Hence the approval or rejection, ncy or decay SE 


tion. The bli 
determined ever anew and on 1 3 E ihe des gea 
educational policy in à democratic country can omy P 


li hness can operate and 
climate in which those many peopl 
may become Leitbilder for young people. 


rst instance embodied in 
duces a direct effect. It 
te from reali- 


child’s Leitbild is in the fi 
ment. A Leitbild pro 
without however being as remo 


ependent development of 


eely to an ind 
tual and moral potential, and not 


of our cultural heri- 


various elements 
an become a Leitbild 


: 

| 
^ 
| 

"2 ng people to the € 

ligion and history, each of which c 
| he elements of our 

| 
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ance with t 
nations, 


asis among European 
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* Th pild has been retained. It is literally ‘leading image’, and 
could re worl Let as ‘paragon’ or ‘guiding inspiration . The author dis- 
i F d Vorbild, the latter being more the ‘ideal model, 


tinguishes between Leitbild an 
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ÜBER EINIGE LEITBILDER DER ERZIEHUNG 
UND IHREN GELTUNGSBEREICH 


von WALTHER MERCK, Hamburg 


In einem Vortrag Martin Bubers über das Erzieherische findet sich der 
bemerkenswerte Satz: 

„Die immer wieder vorgebrachte Frage, ‘Wohin, worauf zu soll erzogen 
werden?’ verkennt die Situation. Auf sie wissen nur Zeiten, die cine allge- 
mein gültige Gestalt — Christ, Gentleman, Bürger — kennen, eine Erwide- 
rung, nicht notwendig mit Worten, aber mit dem auf die Gestalt hin aus- 
gestreckten Zeigefinger, die deutlich über aller Kópfen in der Luft steht. 

Das Bilden dieser Gestalt in allen Individuen, aus allen Stoffen, das ist 
die ‘Bildung’. Wenn aber alle Gestalten zerbrachen, wenn keine mehr 
die gegenwärtige Menschheitsmaterie einzubewältigen, einzugestalten 
vermag, was ist da noch zu bilden ?” 

So fragte Martin Buber bereits 1925, und so fragen wir heute noch. 
Innerhalb der Pádagogik, aber nicht nur dort, ist die Notwendigkeit all- 
gemein verbindlicher Leitbilder, die Erforderlichkeit eines gültigen Men- 
schenbildes, diskutiert worden. Auf der einen Seite beklagte man den 
Verlust solcher Bilder und glaubte, daß Erzichung ohne sie nicht mehr 
möglich sei oder sich doch in ein zusammenhangloses Tun, in eine Kette 
einzelner unverbundener erzicherischer Akte auflöse. Auf der andere? 
mehrten und mehren sich noch ständig gewichtige Stimmen, die in der 
Aufgabe allgemeiner Leitbilder die Befreiung der Erziehung von eine! 
unfruchtbaren und drückenden Last sehen, durch welche erst der Raum 
geschaffen wird, in dem sich nicht nur der Zögling in der echten Beges” 
nung mit dem Erzieher entfalten kann, sondern in dem auch die Begeg- 
nung mit den Mächten stattfindet, die den Menschen überschreiten. 9? 
beantwortete Buber auch die eben zitierte Frage damit, daß nichts ande“ 
res zu bilden sei als das Ebenbild Gottes. Unter diesem Ebenbild Gottes 
darf aber nicht ein neues Leitbild verstanden werden. Das erstrebte Zi¢ 
~ der dem Schöpferischen geöffnete Mensch — kann paradoxerweise nU! 
durch pádagogische Entsagung erreicht werden. Solche Antworten aU? 
dem Glauben hóren wir heute von verschiedenen führenden Geistern. Die 
Leitbilder in der Erziehung sind wirklich in doppeltem Sinne fragwürdig 
geworden. 

Es ist eine allgemeine Erkenntnis, daß alles Bildungsbemühen und erst 
recht alle Leitbilder der Erziehung an bestimmte Epochen, bestimmt? 
Kulturen und bestimmte Gesellschaften gebunden sind. Solange ein® 

Gesellschaft in gewachsenen Ordnungen fest gefügt und klar gegliedert isb 
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entwickeln die Stände mit ihren einzelnen Berufsgruppen Leitbilder aus 
sich heraus, z.B. Mönch und Ritter, Bürger und Bauer, Handwerker und 
Kaufmann. Diese Bilder geben dem Leben des einzelnen Maß und Ord- 
nung. Sie werden sowohl durch die Notwendigkeiten des Lebens, die Er- 
fordernisse des Berufes geprägt, als auch durch religiöse Überzeugungen 
und Vorstellungen geformt. Obwohl diese Leitbilder nicht immer klar 
bewußt sind, erstreckt sich ihr Geltungsanspruch doch auf das gesamte 
Leben der Menschen, auf ihre Gesinnung, ihre Haltung und ihr Handeln 
in allen Bezügen. Der formenden Kraft dieses Leitbildes kann sich der 
einzelne nicht entziehen. Ein Zuwiderhandeln liefert ihn dem unsichtba- 
ren Gericht der Gemeinschaft aus, die dieses Leitbild vertritt. In den ein- 
zelnen Gruppen ist der Geltungsanspruch total, wird von der Gruppe 
selbst erhoben und vom einzelnen unbestritten anerkannt. 

Mit der Einebnung der ständisch gegliederten Gesellschaft zur moder- 
nen Massengesellschaft verlieren diese alten Leitbilder are 
ihre Giiltigkeit, weil die Gruppen nicht E perio se e ve, E 
und vertre a _ Nur in einem Lan <énnen wir das selts: Hangs 
Ge wen ein ursprünglich ständisches Leitbild nicht er 
Auflösung des Standes verschwindet, sondern seinen wc 
dig erweitert und schließlich ein ganzes bet Geer gentleman. 
noch darüber hinaus wirksam ist, Ich meine Eng om ag ursprünglich 

Der gentleman ist ein konkreter Typus. iuri" einen Katalog 
einfach den adligen Mann. Schon im Mittelalter hatte man e 

n ‚elche der gentleman es 
von Eigenschaften aufgestellt, durch we d : me ist aber zentral 
wurde. Dieser Katalog hat sich. wohl ständig erw : mecht? des gentle- 
der gleiche geblieben. Es kann hier nicht die eat 4s Leitbild des gentle- 
man aufgerollt werden; Wir halten nur fest, à adligen Standes hinaus 
man schon ziemlich früh über die d ga kontinuierlich bis zur 
Gültigkeit gehabt und sich seit dem Mittela 


Z i leman 
i i völli e Durchbruch des gen i 
: V art w un en hat. Der vo E: i ü me 
inem von allen soz a rkannten Le tb d gescha h im 


: t sich nicht durch autoritären 
vorigen Jahrhundert. Diese Anerkennung des gentleman 
Druck von oben vollzogen, son 


i ieses Bild stellen. 

durch im eitere Schichten, die sich unter dieses 2? E 

Der a erhält inhaltlich eine EE ee = ei? 
lichen gentleman. Dieser stellt in der Tat eine ho - SC Luc iens 4 
ländischen Menschen dar. In ihm fließen u = 4 gum 
dung im Sinne des Renaissance-Humanismus und C s iche mo g 
zusammen. Man hat es von deutscher Seite gelegentlic Ba fe a 
dem gentleman sittlicher Gehalt zukomme. Das dürfte = n y de 
Sophische Vertiefung dieses Leitbildes zutreffen. Praktische Sitti 


len Schichten ane 
Ausweitung ha 
dern in der 
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kommt ihm in hohem Maße zu, und es geht ständig ein starker sittigender 
Einfluß von ihm aus. 

Der gentleman bezeichnet eine menschliche Qualität, die nicht ererbbar 
und nicht an Stand, Reichtum, Bildung oder ähnliches gebunden ist. 
Es wird die hübsche kleine Geschichte von Jakob I. erzählt, den seine 
Amme darum bat, ihren Sohn zum gentleman zu machen. Der König ant- 
wortete darauf, daß er ihn wohl zum Lord machen könne, aber niemals 
imstande sei, einen gentleman aus ihm zu machen. Der gentleman ist im 
wesentlichen Leitbild für den Menschen als Glied der Gesellschaft, nicht 

so sehr leitendes Bild für den einzelnen auf seinem Wege zur eigenen 
Vervollkommnung. Für das Verhalten der Menschen aller sozialen Schich- 
ten ist es richtunggebend. Mit Erstaunen und Bewunderung erleben 8% 
rade wir Deutschen immer wieder den Engländer, wie er duh. beim Sport, 
im politischen Leben, auf der StraBe und im Verkehr verhált. Man übt 
Selbstbeherrschung, ist rücksichtsvoll, anständig, fair, gefällig, achtet 
den anderen, auch wenn man nicht seiner Meinung ist, man bemüht sich 
eben, ein gentleman zu sein und erwartet von jedem anderen auch, da 
er es ist oder zu sein sich bemüht. Es gibt kein vernichtenderes Urteil 
über einen Menschen als: he is not a gentleman. In solchem Urteil zeigt 
sich die selbstverständliche Gültigkeit dieses Leitbildes, das weniger durch 
Belehrung als durch Vorleben an die jüngere Generation weitergegeben 
wird. Darüber hinaus wird die Jugend bewuBt innerhalb der Erziehung 
in Situationen gestellt, in denen sie diese Haltung üben kann. Das ge 
schieht z.B. im Sport, besonders in den Qusstosii ficii und in den 
Diskussionsgruppen. Und deswegen werden in England die Gemein 
schaftsformen, die wirkliche Lebensgemeinschaften stiften, in der Erzie 
hung bevorzugt. ' 

Das Leitbild des gentleman hat auch die amerikanische Stilform der 
Erziehung in ihren Anfängen stark beeinflußt. Als aber die Einwanderer 
in immer größeren Scharen in das Land kamen, mußten diese aus viele? 
verschiedenen Nationen stammenden Menschen durch etwas Verbinden“ 
des zusammengehalten werden, das die Entstehung oder Schaffung eine 
Nation ermöglichte. So entstand aus einer politischen Notwendigkeit 
Leitbild des American citizen, d.h. eines Menschen, der in Loyalität, P 
Freiheit, Wagemut und Selbstverantwortung sein Leben in der Gemein en 
in seinem Land, meistert. Dieses Bild wurde von führenden Männern wi 
etwa Jefferson und Abraham Lincoln verkörpert und stand damit 3 
lebendiger Anschaulichkeit vor den Augen aller derjenigen, die in de 
neuen Lande nicht nur eine Heimat finden wollten, sondern auch ein? 
Nation bilden sollten. Von diesem an sich ziemlich vagen und scht allge“ 
mein gefaßten Leitbild ging und geht eine erstaunlich starke forme? n 
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Kraft aus. Es ist aus dem Staatsideal der Demokratie geboren, wird von 
dem consensus omnium getragen und von jedem einzelnen tätig bejaht 
Aber = und das scheint mir wesentlich zu sein — dieses Leitbild des 
American citizen ist nicht exklusiv. Es läßt die Freiheit, weitere Leitbilder 
aufzustellen und zu verwirklichen, ja, es verlangt danach. Als Beispiel 
mag nur darauf hingewiesen werden, daß in den USA religiöse Gemein- 
schaften und Kirchen oft eine starke produktive Kraft haben, solche Leit- 

Quäker und die Mormonen erinnert. 


bilder zu entwickeln. Es sei nur an die 
Diese Freiheit gibt es in Sowjetrußland nicht. Dort herrscht innerhalb 
der Erziehung ein einziges Leitbild, das unbedingte Gültigkeit bean- 
sprucht. Es ist eine Setzung des totalitären Staates. In diesem Ursprung 
liegt zugleich sein Geltungsanspruch begründet, und alle Machtmittel die- 
dafür eingesetzt, es zu verwirklichen. Ziel aller Erzie- 
tbürger innerhalb der klassenlosen kommunistischen 
Bild soll der Erziehung in der Familie vorschweben, 
es tritt als Forderung an Lehrer und Schüler innerhalb der schulischen 
Erziehung heran und ist gleichermaßen das Vorbild im Beruf und in der 
politischen Organisation. Es gilt für den Menschen in hohen und niedrigen 
Stellungen, für Knaben und Mädchen; es ist wirklich absolut. Keiner 
deln. Es stellt sich uns 


ses Staates werden 
hung ist der Sowje 
Gesellschaft. Dieses 


kann sich ihm entziehen, keiner ihm zuwiderhan ) 
die Frage, ob ein solches staatlich verordnetes Leitbild — Erziehungsziel? - 
ld zu bezeichnen ist. Wenn dem Leitbild bei aller 


wirklich noch als Leitbi 
konkreten Bestimmtheit eine 
wird, die sich in persónlicher 
kónnen, wenn ferner die Pluralität von Leit 
nend ist, so ist der Sowjetbürger kein Leitbil 
bild vom Effekt, vom Einfluß, den es auf die Menschen 
Prägekraft her bestimmen, SO wird man den Sowjetbürg 


bild anerkennen müssen. e " 
Die Betrachtung einiger konkreter Leitbilder aus verschiedenen Völ- 
kern, des gentleman, des American citizen und = EE Co 
zuglei i B di dominierenden Leitbilder in den Völkern be 
gleich gezeigt, ST, doppelter Hinsicht. 


zeichnend für deren Charakter sind. Und zwar in l 
Einerseits sind diese Bilder in ihrer spezifischen Form ganz wesentlich 


durch den Volkscharakter geprägt, und andererseits wirken sie ständig 
auf diesen zurück. Wir sind uns dabei bewußt, daß wir in diesem Zusam- 
menhang die ungeklärte Frage, ob und wie ein Volkscharakter wissen- 
schaftlich zu bestimmen sei, nicht aufnehmen. Aber selbst hinter alltäg- 
lichen erzicherischen Erm die von jeder Mutter, jedem Erzieher 


ahnungen, : 
beinahe in der Form der Redensart viele Male ausgesprochen werden, sind 
Solche Leitbilder verborgen. 


Wenn z.B. die franzósische Mutter ihrem 


heit und Breite zugesprochen 
Interpretation üuBern und Akzente setzen 
bildern für diese kennzeich- 
d. Wenn wir aber das Leit- 
enschen ausübt, von seiner 
er doch als Leit- 


gewisse Frei 
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kleinen Kinde zuruft: „sois sage!” und vielleicht verstärkend hinzufügt: 
„Sois sage comme une image", diese Ermahnung für ältere Kinder um- 
wandelt in: „sois raisonnable!” , so steht hinter diesen Ausrufen das leiten- 
de Bild des von der Vernunft bestimmten Menschen, das nicht nur für den 
sogenannten Intellektuellen, sondern für das Volk in sciner Gesamtheit 
gilt. Erziehungsziel ist dann in seiner hóchsten Ausprügung l'homme culti- 
vé. Da der Inhalt dieses Bildes zum Abstrakten hin tendiert er bezeichnet 
ja den verniinftigen Menschen, das Verniinftigsein - nimmt es nicht wun- 
der, daß es die konkreten Züge immer mehr verliert und darum kaum 
noch als Leitbild, sondern als Erziehungsideal bezeichnet werden muß. 
Vielleicht sollte man hier anmerken, daß die Grenze zwischen Leitbild 
und Erziehungsidcal nicht immer eindeutig zu bestimmen ist. Das Leit- 
bild kann sich im abstrakt theoretischen Bereich zum Erziehungsideal 
wandeln. Ein Blick auf die entsprechenden Ermahnungen im Englischen 
und Deutschen „be good” und „sei artig” macht deutlich, daß andere Leit- 
bilder hinter ihnen stehen. 

Wir haben bisher nur von den Leitbildern gesprochen, die für ganze 
Völker oder Gruppen Geltung haben. Unberücksichtigt geblieben ist die 
wichtige Rolle, die das Leitbild in der Entwicklung, im Werden und 


Wachsen jedes einzelnen Menschen spielt. Lebende Menschen, Persön- 
lichkeiten der Geschichte, Ges 


tung, können, im besonderen d 
Der Geltungsanspruch erstrec 


daB die Entwicklung eines jungen Menschen ohne " 
tenden Bilder kaum zu denken ist. So bleibt es bei dem Goethe-Wort: 


„Ein jeglicher muß seinen Helden wählen, dem er die Wege zum Olymp 
hinauf sich nacharbeitet”, 


DE QUELQUES “MODELES-TYPES” EN EDUCATION ET 
DE LEUR CHAMP D’ACTION 


par WALTHER MERCK, Hambourg 


1 
Les ‘‘modéles”’ (Leitbildey) * n'influent pas seulement sur le style de vie person? 
des individus; leur effet Se fait sentir jusque dans les formes que prend Dota i 
ils en arrivent à façonner le comportement de peuples entiers. L’A. examine ps 
tentivement en cette étude les caractéres propres à trois de ces “‘modéles-tyP 


* cf. note page 150. 
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dont l'influence est ou demeure aujourd'hui sensible: Le gentleman, le citoyen améri- 
cain et l'homme soviétique. 

Les modèles issus, au cours des siècles passés, d'une société hiérarchisée, la figure 
du Chevalier, celle du Moine, ont suivi le déclin des catégories qu'ils représentaient. 
Il en est un, cependant, le gentleman, qui a survécu à la disparition de la fonction 
Sociale qui lui servait originellement de support. Loin de décroitre, son champ 
d'action n'a cessé de s'étendre au-delà des frontières des classes sociales, au-delà méme 
des limites du Commonwealth Britannique, qui constitue son domaine immédiat. Les 
traits qui définissent le gentleman — un comportement chevaleresque, des sentiments 
Chrétiens et une certaine ouverture d'esprit — caractérisent un comportement d'une 
moralité élevée. A vrai dire, le gentleman représente moins un modèle de perfection 
pour l'individu pris en lui-méme qu'un certain type de comportement social. f 

Le problème posé par la fusion, au sein de la nation américaine, d'éléments immi- 
grés toujours plus nombreux provenant de presque tous les pays d'Europe, a conduit 
les Américains à se constituer leur propre “modele-type”, le “citoyen américain", 
homme libre, franc, possédant le sens des responsabilités et capable, sur ces bases, 


; ser : 
de forger au mieux son existence, pour son bien comme d ailleurs pour celui de son 
ague, née de la pression d'une situation 


pays. Cette image, au premier abord un peu vag óc 1 c 
Politique, constitue un modéle puissant nourri de l'idéal méme ee ew kr 
renforcé par l'assentiment unanime et auquel le comportement de chaqu 
apporte une approbation concröte. : 2 
La Russie soviétique possède son modèle-type d'une valeur in 
L'idéal de toute l'éducation c'est l'homme soviétique dans la soci e E = : 
L'État tout puissant utilisera tous les moyens done il dispose — RE m. 
d'homme dont il a lui-méme défini les traits. Si l'on tient cial m. 
comporter liberté et souplesse, que l'assentiment ve le en ee B tma 
i i i te dira-t-on a q 
Dent aux traits qui le caractérisent, sans dou eeng discat es dn: 


ne répond pas à sa définition. On lui en reconnaitra 


D Se ree n emprise sur le peuple. 
l'influence qu'il exerce sur l'individu, la force Zeen xa éducateurs quand ils font 


Derrière les formules qu'emploient à tout "image d'un modèle, typique du 
une remarque ou une observation se cache souvent 1 en eg 
Caractére d’un peuple et qui contribue toujours a le pra l'image dominante de 
que fait une mère française “Sois sage!" l'on voit se (ën? qu’une mére anglaise 

, B ; aison ta ` 

l'homme dont la conduite est guidée par la E tage le comportement de son 

quand elle recommandera “Be good!" visera davan EN l'expression allemande 
enfant, son caractére. De cette derniere formule se Si mpanivensblst 
à d j , 

EC s i A accent sur . 

Sei artig!” qui met peut-être davantage l étique, l'examen de ces trois 


fons " ovii 
Le gentleman, le citoyen américain, Emma S ur Peducadion ARBRE droite. 
types montre assez combien les modèles proposés P 


ment les caractères d'un peuple, l'évolution politique ct la structure d'une société. 


IS OF LEITBILDER * IN EDUCATION, 
ONCERNING SE PO HEIR SCOPE 


S 


by WALTHER Merck, Hamburg 


y determine the personal way of life of individuals, 
cation, and through that, the attitude of whole 
e Leitbilder which have a strong influence at the 


Leitbilder in education not onl 
they also influence forms of edu 
Peoples. This article discusses thre 


* See note on p 151 


158 EINIGER LEITBILDER DER ERZIEHUNG UND IHR GELTUNGSBEREICH 


present time, namely: the Gentleman, the American Citizen and the Soviet Citizen. 

The Leitbilder which have developed out of the class-stratified society of former 
centuries, for example those of the Knight or the Monk, have followed the decline 
of the classes which they formerly represented. In only one case can the phenomenon 
be observed of an originally class-stratified Leitbild which does not vanish with the 
disappearance of class stratification, but rather extends its scope steadily, can be 
recognised in all strata and is indeed not limited to the country of its origin. This 
Leitbild is the Gentleman, and its initial field is the British Commonwealth. The 
significant elements distinctive of the Gentleman: the bearing of a Knight, a Christian 
attitude and liberality of mind, produce a Leitbild in which practical morale is 
inherent to a high degree. In fact, the Gentleman is less of a Leitbild on which the 
individual may strive to perfect himself; much more is it a certain style of personal 
comportment in society. 

The problem which arose in America on account of the large number ofimmigrants 
who came from practically every country in Europe, and the need for achieving 
national unity in the 19th century, led to the Americans finding their own Leitbild, 
the American Citizen, a man of freedom and loyalty, self-reliant, and able to take 
responsibility not only for the conduct of his own life but also for that of his 
country. This Leitbild, at first rather vague, and born of political necessity, has 
become a powerful model which is nourished on the ideal of democracy, on the 
consent of all, and actively supported by each citizen. 

Soviet Russia has produced an educational Leitbild which is of absolute validity 
for all its citizens. The aim of all education is the production of a Soviet Citizen in 3 
classless society. All the resources of the totalitari 
Leitbild are used to realise it. If one is free to choose 
‘no’, if one can accept or reject a Leitbild, then the 
it includes one essential element of a Leitbild: its in 
formative power on the people. 

Leitbildey are often hidden behind everyday educational imperatives; they 2° 
mainly formed by national character, which they continually influence retro” 
spectively. Behind the imperative of a French mother's "sois sage!” there is the 
guiding principle of man determined by reason; whereas the “be good!" of the English 
mother aims at the attitude and character of the child. The latter is related to the 
German demand “Sei artig!’ which is perhaps directed more strongly towards good 
behaviour. 

In considering the three Leitbilder, the Gentleman, the American Citizen and th? 
Soviet Citizen, it becomes evident to what degree Leitbilder are mirrors of different 
national characters, political developments and social structures, 


an state which created this 
a Leitbild, if one can say ‘yes’ OF 
Soviet Citizen is no Leitbild. Yet 
fluence on the individual and its 
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PHILIPPINE EDUCATION TODAY 


by Pepro T. Orata, Paris. 


p of more than 7,000 islands and islets, 


The Philippines consists of a grou 
f the Malay Archipelago. Of these 


which form the northernmost part o 
about 1,000 are sufficiently large and fertile to be inhabited. The Philip- 


pines first came to the attention of Europeans in 1521, when Ferdinand 
Magellan landed there and claimed the islands for Spain. When the 
Spaniards first came to the Philippines, they found a people with a cultu- 
re that was basically Indonesian and Malayan. Under Spanish influence 
of nearly four hundred years, Latin civilization and Catholic Christianity 
were introduced. The Americans, later, with their different cultural 
background, placed special stress upon education and economic and 
political development. From the Spaniards the Filipinos inherited their 
dominant religion, which serves today as one of the strongest forces 
binding them together as a people. From the United States came fifty 
years of contact with the pragmatic philosophy of life which accounts for 
the tremendous changes in the physical environment of the Filipino people. 
The Filipinos now constitute a composite race, including not only 
Malayans and Indonesians, who possess much the same racial traits and 
innate psychology, but also some Chinese, Americans, Spaniards, a 
few other groups. Great diversity exists in languages and dialects spo " 

in various parts of the Philippines. The total population was estimate 
alfigures would 


by the U.N. as being 20,246,000 in 1951, but latest unoffici 
raise it to more than 21 million. Since 1946, the Philippines has been an 


independent Republic, with a President as the chief executive, a a : 
legislature and an independent judiciary, à set-up which is en k e 
that of the United States. There is a universal suffrage and à SC? 
equality between men and women. Freedom vx aet Lo assen `" 
and religion is guaranteed and practised wi Gate tad 55 op anized system 
During the pre-Spanish period, the Filipinos ha nad P t e à 
of education, although there is evidence that they + a sys = o writ- 
ing and that they composed songs and wrote poems. During the Spanish 
regime the schools were few and far between and were generally operated 
as private institutions, with religious indoctrination as their major ob- 
jective, The United States set as its educational goal the preparation of 
the masses for self-government and effective citizenship, which goal was 
Officially declared achieved on July 4, 1946 when the Philippines at- 
tained its independence, and which since then has been maintained in an 


effective manner. 
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Chronology of Main Educational Developments 

Established by the Educational Act No. 74 of the Philippine Commissi- 
on in 1901, the present educational system developed approximately 
according to the following stages: 

To 1910: Period of Organization and Orientation. Public schools were 
established with curricula of instruction based on the American pattern 
and, in the main, with American books, and with English as the medium 
of instruction. Religious instruction was prohibited in the classroom. The 
object was to prepare the people for self-government, with strong initial 
emphasis on training personnel for the government service. 


I911—1925: Period of Adjustment to National Needs. The curriculum of 
the elementary schools was revised to give it a practical bias. Thirty 
million pesos ($15 million) were set aside for the development of the ele- 
mentary school programme for a period of f) ot wears. Teacher training was 
established on a firm footing. Textbooks were prepared based on and 
adapted to needs and ca-ditions of the Philippines. 


1926-1935: Period of Evcination and School Reform. The results of 
twenty-five years of “educational experiment to prepare the people for 
self-government” were assessed by the Monroe Educational Survey Com- 
mission, an American group assisted by Filipino educators. The suggested 
reforms became the subject of a great deal of discussion and made the 
basis for further revision of the curriculum at all levels, and for the 
streamlining of the educational System. ' 


136-1946 : Period of Readjustment and Reorientation. 1) With the es” 

1ishment of the Commonwealth, a reorientation of educational plans 
and Policies Was necessary to conform to the requirements of the new 
Constitution of the Philippines which contained the following education 
provisions: “All educational institutions shall be under the supervision 0 
AES subject to regulation by the State. The Government shall establish 
and maintain a complete and adequate system of public education, an 
shall provide at least free public primary instruction and citizenshiP 
training to adult citizens. All schools shall aim to develop moral character: 
personal discipline, civic conscience, vocational efficiency and to teat 
the duties of citizenship". 2) Another reorientation took place during tHe 
Japanese occupation, 1941—1945, when the school curriculum was COM 


4 


PHILIPPINE EDUCATION TODAY 161 


pletely revised in order to get rid of any Western influence and to gear 
the schools instead to the objectives of the Asia Co-prosperity Sphere of 
orces. After the war every trace of Japanese 


the Japanese occupying fi 
as from every other aspect of 


influence was removed from the schools 
Philippine life. 


After July 4, 1946: Period of Universalization. During this period, 
enrolment at all levels rose rapidly resulting in one of every five persons 
living being in one kind of school or another. Specially noteworthy was the 
rapid expansion of private schools, particularly on the secondary and 
higher levels. Considerable activity was directed towards the development 
and extension of the community school. Another assessment was under- 
taken by the Joint Congressional Committee on Education whose recom- 


mendations on the prolongation of compulsory education to seven years 
and the revision of the sal? pi sales in order to attract and keep better 
e were enacted into law. The 


qualified persons tO the teaching servic ; 
improvement of educational standards, developm nt of a more functional 
curriculum, and provision for greater correspor lence between offerings 
and needs were to be the next steps. Asa 7^ of a 5-year epen 
teaching through the vernacular has beér introduced, and the results 


have so far proved encouraging. 


The Organization of the Educational System ER G 
Like that of D the Philippine educational system is > 
ized, although in recent years, particularly since a e eg affibisis 
a significant tendency towards giving teachers e e ond school polit 5. 
increasing freedom and participation 1m tar a with new methc 

in developing better curricula, and in expe Da by a Secretary a 
of teaching and adminis = , 

tueation, who is a member of the President E = responsible for it: 
the Directors of Public and Private Schools who 4 rper int nic ubi 
supervision and control of over twenty-seven enge a 
than one hundred thousand teachers In spé D eege ee = 
twenty chartered cities. The syste™ peer Si ^ d : Í ro 
two years of intermediate education, four years o er ary; EE years 
or longer of higher education, including Eo Le in a training Tor Ek- 
mentary and secondary school teaching. Vocationa and professional 
courses are of different Jevels and they vary in length from a few months 


to eight years. " 
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Education Universal After Fifty Years 
The Philippine educational system started with an initial enrolment 
of 6,900 pupils. At the present time, the enrolment in all types of schools 
is nearly four and a half million. Whereas at the beginning of the century 
only one of every 1,500 inhabitants was privileged to go to school, at the 
present time one of every five of the twenty-one million inhabitants goes 
to one school or another. The increase in enrolment of over 1,500 per cent 
since then is significant considering that more than half of the children 
of school age the world over — a quarter of a billion of them - are denied 
educational opportunity of any kind and are therefore doomed to illiteracy- 
While half of the countries of the world are still struggling with the pro- 
blem of compulsory education, the Philippines, thanks to the example 
and guidance of America, has succeeded in so universalizing education 
that everyone who wishes to go to school can do so without fear of dis- 
erimination because of sex, race, economic and social status, religion, OF 
any other factor, and can climb to the top of the educational ladder if he 
has the ability and the persistence to do so. Thousands upon thousands 
of young people and employed adults are in institutions of higher learning 
while working part- or full-time to earn their living and, in many cases, in- 
cluding the support of their families. 


Where Philippine Education Stands Today 

Statistically speaking, Philippine education fares well compared with 
world figures. In total school (all levels) enrolment per 1,000 inhabitants, 
the world average, on the basis of figures for 60 Po eg is around | 10: 
for Africa 85, North America 197, South America 104, Asia 90, Europ‘ 
148, and Oceania 173. For the Philippines the corresponding figure stands 
today at 210, which is second to the United States, 217. In higher educ? 
tion, the Philippines stands second to the combined ratio of enrolment t° 
1,000 of the United States (13.92), Alaska (10.88) and Hawaii (9-75) 
namely, 9.30. The percentage of female enrolment is as follows: element?” 
ry 47.0, secondary 48.2, and higher 43.6. The percentage of the nation? 
budget devoted to education was 38 in 195] and 33 in 1955. 
teacher-pupil ratio, between one to forty and one to fifty is about average 
as compared with corresponding ratios the world over. The latest figure? 
in enrolment and number of schools and teachers are indicated in the 
following table: 
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Number of schools, teachers, and pupils enrolled in public (1952-1953) 
and private (1953-1954) Institutions of the Philippines. 


| 
T - ! Special e 
Pre-school | Elementary Secondary SES Higher Total 
We, of Schools I44 24,898 1,581 421 401 27,445 
alle -— 23,677 353 — 15 24,045 
van 144 1,221 1,228 421 386 3,400 
F KÉ of Teachers 137 85,720 16,262 289 3,319 105,727 
public — 83,269 8,014 — 245 91,528 
Private 137 2,451 8,248 289 3,074 14,199 
Enrolment 8,626 3,571,776 582,577 33,362 184,269 4,380,610 
Public = 3.438,832 | 216,875 = 27,668| 3,683,375 
Private 8,626 132,944 365,702 33,362 156,601 697,235 
Note: 1) The data on teachers for private schools are based on 64.82% of the 
returns from such schools. 
2) Enrolment in public secondary schools includes: general (75% academic, 
d vocational (trade, rural, 


25% vocational), which enrol 178,285 students, an 

agricultural, normal), which enrol 48,590 students. 

3) Enrolments in institutions of higher learning include estimates for the (State) 
Philippine College of 


University of the Philippines, Philippine Normal College, ine 
Commerce, an ural College, which are public institutions. 


d Central Luzon Agricult d 1 
The number of teachers and schools in these institutions are not included in the 
tabulation, The combined enrolment of these institutions is more than 25,000. 
Sources: Philippines. Bureau of Public Schools. 1953 statistical bulletin. Prepared 
by the Research and Evaluation Division. 119 p. mimeog. ‚Bureau of Private 
school statistics. Prepared by the Division of Evaluation, 


Schools. 1953-1954 private l 
Research and Statistics. 49 P- mimeog. 


In substance, speaking of the regular school subjects, the school curri- 
cula in the primary and secondary schools are similar to those abroad 
and particularly those of the United States. The manner in which these 
Subjects are related to community improvement is indicated in the 
following few examples: 
c, the chief criterion for the 


o that mainly those aspects having a 
mmunity are stressed. Similarly 
drill in the fundamental combi- 
e in fact emphasized, but 


Arithmetic and the Language Arts. In arithmeti 


selection of content is social utility, § 
direct bearing upon life situations in the co 
with language arts. This does not mean that 
nations and reflective thinking are neglected. They ar aee 
in relation to contemporary social, economic and persone pa ems. 

Character Training. Fol outline embodied in eaching the Ways of 
Democracy (13b) character ion and training for democratic citizenship is 
given new impetus. In the old days, honesty was recited upon on Mondays, 
and thrift on Fridays. Character and citizenship training is now taught by 
means of social situations which make the pupils think of ways to deal with 

rdance with such solutions. 


iti ting in acco} 
them, followed by opportunities for ac in ac 
Social Studies. The teaching of social studies 1$ closely articulated with school 


and community improvement by stressing participation by the pupils in cedit: 
t home and in the community and in the utilization 


ly worth-while activities à 


of available resources. 
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Natural Science. The course provides a greater number of activities in the form 
of observation, experimentation, and field trips than formerly, by means of 
which the pupils are enabled and guided to see things in their natural setting, 
to develop the ability to think, and to apply scientific generalizations in the 
solution of practical problems. Lessons on conservation, accompanied by 
appropriate conservation activities, are given in many fields: forest, fish, soil, 
and even human energy. 


Compulsory Education in Reverse 

Unlike in most countries, compulsory education has always operated 
in reverse in the Philippines. Instead of the Government compelling the 
parents to send their children to school, the latter compel the former to 
provide school accommodation for their children. For a while up to only 
a few years ago, there used to be what was popularly called a “school 
crisis", when thousands of school-age children were refused admission for 
lack of school facilities. Every year the Congress and President of the 
Philippines were compelled to find a solution to this problem by voting, 
invariably, additional funds to pay the salaries of extension teachers and 
to provide additional textbooks and other school facilities. In this struggle 
for universal education, the private schools which now number 3,400 and 
enrol nearly three quarters of a million pupils - including 62% of the 
enrolment in the secondary schools and over 82% of those in institutions 
of higher learning — have helped a great deal. They have saved the govern" 
ment the vast amount of 77,000,000 pesos a year, which represents the 
private schools’ investment in education, a sum which is nearly one half 
of the national budget for education during the current year. And, while 
there is a problem in regard to the quality of education being given a 
many of these schools and also there is the problem of commercializatio® 
of private education going on in a great many of these schools, stil 
education is education and it is better to have some that may not be of the 
highest standard than not to have any at all because the government is 
unable to provide all the facilities that may be needed for the educatio™ 
especially higher education, of well qualified young people. 


The Community School Movement 

Since the war there has been a profound change in the concept of 
education in the Philippines. From the beginning there has been suc? 
enthusiasm for education that, as already indicated, compulsory educatio? 
operated in reverse. But it was also evident that extension and improve 
ment of educational facilities did not always result in the corresponding 
improvement of the standards of living of the people in the communities 
in which the schools showed all evidence of being modern. As one return 
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RK. former American school teacher remarked: “Everything has changed - 
1e schools are better and there are more of them, and the enrolments are 


many times what they were when I left - except the common tao (peasant) 


who lives in the same old hut and with the same old pig". One would 


gece ng e cele college, Ss the latest in machinery and 
: a ng employed within the college compound, only 
to be disillusioned by the sight across the fence of farms producing less 
than half of the yield of the college farm because there the method of 
agriculture is out of date. The farmers, on the whole, have not been taught 
the modern methods of seed selection, cultivation, irrigation, weeding, not 
to mention the proper care of animals and of themselves so that they have 
the strength to grow better crops. In other words, there has not been 
sufficient carry-over from the college farm to the farmers’ farms and from 
the school to the home of the many theories of farming and of living which 
sented in the textbooks and by the teachers. 

over the very wide gap existing between the school and 
hat the community school has been designed. 
f the public schools have been reconsidered in 
ldren but also the improvement 
the teacher has been re- 


are so well pre 

It is to bridge 
the home and community t 
Since 1949, the objectives o 
order to stress not only the education of chi 


of community life. Correspondingly, the role of 
defined in order to include, on one hand, teaching the books and impart- 


ing information and developing skills in reading, writing and arithmetic, 
and, on the other, helping the children and adults to raise their living 
standards. In these community schools the teacher has a double role — aS 


educator of children and as leader of adults. 
This movement is widespread and communi 


become a national policy- The Government has em d 
gearing the schools to econ ] development. It is a grassroots 


omic and socia. 
approach to the total problem of freeing the people, not only from 
ignorance but also from wan It involves both the children 


t and disease. ; : 
and their parents who, together with the teachers acting temporarily as 
leaders until the adults ake over, study their own problems 

ogramme to S 


and discover their needs, plan gt ofve and meet them, go 
? n assess the resu 


ahead and carry their pla Its of their efforts, 
and provide the necessary measu s. School communities 


are, in fact, little democracies in action à 
from a foreign observer who saw these litt 


province of Bataan: 


ty education has, in fact, 
barked on à policy of 


is the story of the Community School in action. 
one province where the schools concentrated on 
aise the hopes and aspirations of the 


Democracies 
ent in 
designed to ri 


The story of Little 
Itis a record of achievem 


developing à programme 
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people. This story of Bataan is more than a record of nine months’ achievement 

+  inone province. It is a symptomatic expression of the hopes and desires of many 
people throughout the nation. It is the record of the daring and spirit of a 
youthful Division Superintendent of Schools and a loyal group of professional 
workers. It is the story of old men and women and young boys and girls finding 
satisfaction in working co-operatively to improve their own modes of living. It 
is a record of what can be accomplished when latent forces are unleashed and 
given freedom of expression. It is the record of a beginning, a point well made 
by the author in his prefatory statement. More than anything else, it is a record 
of democracy in action at the grassroots, the cogon, level. 


Another foreign writer, an English gentleman, visiting the Philippines 
in 1955, said: “The community school movement of the Philippines is not 
just an experiment by educational theorists: it is a move of the greatest 
political importance: an attempt by a centralized government with 
democratic organs to create its own enlightened constituency”. Com- 
menting on community school methods, he went on to say: 


There is always, of course, a gap between the theoretical and actual solution of 
educational problems: one is fully aware of criticisms that have been made of 
Some aspects of the community school, and of the ‘unitary approach’ which 
attempts to integrate the education of adults with that of children. But when 
all this has been accepted, and the mistakes (which in my own experience the 


Filipinos themselves are generally anxious to point out) have been noted, they 
shed no real doubts on the potential effe 
to community problems. The 
which is part of the ‘Lagun 
work for a solution of particu 


ct of the community school approach 
concept, for instance, of the ‘off campus recitation 
a approach’ to win over parents and citizens to 


to living. 


Curriculum Develo 
While in the m 
individuals, it is 


pment the Concern of Teachers and Parents 

ain curriculum development is still in the hands of a few 
becoming the concern of everybody — superintendents 
visors, classroom teachers, parents and other laymen, 


and even students, as well as school officials. The revised Service Manual 
for teachers makes the following provision: 
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While the field is thus supplied with courses of study, teachers’ manuals, and 
other curricular aids and sources of information that will be helpful to super- 
s in planning and organizing instruction, the task 


of developing the curriculum, which in this case refers to the organized experi- 
ences through which children learn and grow, will be mainly the teachers’ 
responsibility ... Lay persons who can make a contribution to the task of 
curriculum development or evaluation should be encouraged and asked to do 
so. (13-a) 

Since then, and in fact, even as far back as 1950, leadership in cur- 
riculum development and administration has shifted from the Central 
Office of the Bureau of Public Schools to the field in the Offices of the 
Division Superintendents of Schools. Heretofore these officials acted as 
the sub-lieutenants of the Director of Public Schools in interpreting and 
enforcing his directives on all matters that pertained to what to teach, 
how to teach, and who should be appointed to teach it. Now, all this is 
changing. The center of gravity in educational activities will not for long 
be the City of Manila, but the fifty-two provinces and the twenty or more 
chartered cities. There are curriculum workshops going on all the time 
where teachers, parents, and representatives of business, the professions, 
of industry and agriculture, as well as school officials take active part in 
determining what is to be taught and how it is to be organized. In 1954, 
several curriculum laboratories have been established with centres js 
Manila, in the Philippine Normal College and in the Bureau of sd ic 
Schools, and in the seven or eight regional normal schools. Since no wo 
i therefore no two community school curricula 
should be alike, especially in those parts having to do with the Ee 
of knowledge and principles, aspects which may be the same for al ia GEN 
In this set-up the supervisors of the General Office of the er en 
Schools and of the Department of Education act as consultan * in E 
field if their services are needed. The General Office itself and the - epart- 
ment of Education are becoming less and less like the en T 
National Education (no reflection intended) and eH er ie à À 
U.S. Office of Education, whose function 15 mainly tha gan 


í ates and has no admi- 
disseminating educational information among the stat ! 
ing responsibilities except in regard to certain 


nistrative or policy-maki En 
branches such as vocational education and home en e the prome 
tion of whose programmes the Office has to administer certain grants 


from the Federal Government. 


visors, principals and teacher: 


communities are alike, 
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g the nations of the world in that it has 
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in 1951 was that “of the 12,383 who qualified in the Bureau of Public 
Schools examination . . . . 5,947, or 48.02 per cent, could not be em- 
ployed because of lack of vacancies in the public elementary schools". 
The situation in 1952-53 has been conservatively estimated as follows: 
“That approximately 27,165 public and private normal school students 
wil probably graduate in April 1952, and 20,652 in April 1953. These 
figures, added to the number of candidates (who failed in previous 
examinations) will yield a total of 40,324 candidates in May 1952 . . . .” 
only a small fraction of whom would be needed for replacement and 
extension classes. The reasons for this overcrowding of teacher training 
colleges are not far to seek. Teaching is one of the most respected and 
personally satisfying professions in the Philippines today. Since the war 
teachers' salaries have been raised, and they now correspond to the 
increase in the cost of living. No other group of public servants enjoy the 
confidence of the public as the teachers do. They are invariably appointed 
inspectors and poll clerks during election time, and they have always 
acquitted themselves in both honesty and accuracy. Once a teacher gets 
in it is most difficult to get him out. He is amply protected by civil service 
regulations. Promotion is strictly by merit. Many teachers find teaching 
in à community School more personally satisfying than teaching in a 
traditional School. It gives them the opportunity to exercise community 
leadership and to find out the effect of their classroom teaching upon the 
homes and the community served by the school. The four years beyond 
the secondary course that are devoted to their training is adequate con- 
sidering their double functions of teaching and community leadership- 
(5, p. 507). 


Retrospect and Prospects 

Celebrating its golden anniversary only a few years ago, the Phi- 
lippine educational system faces the future with courage and con- 
fidence. Fifty years is a short time, as compared with centuries of 
American and European educational experience. If it is somewhat 
lacking in excellence and maturity, as is frankly admitted, the reasons are 
obvious enough. Present-day Philippine educational leaders are con“ 
temporaries of the present writer, in their fifties. They started their 
schooling under Filipino teachers who tried to teach them in the morning 
what they tried to learn the afternoon before from American soldier 
teachers. It is true that there are seventeen universities, most of the 
with graduate faculties, and numberless colleges, but with a few significant 
exceptions they are institutions of higher learning in name only. In fact 
they are, like the lower levels — primary and secondary schools — mostly 
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schools of the people, to distinguish them from the universities of the élit 

like Yale and Harvard, Oxford and Cambridge, the Sorbonne, zc 
Leipzig, Leiden, Utrecht, Geneva, or even the next lesser institutions of 
America. This is no reflection necessarily as in fact the em- 


Europe and 
he common people, as con- 


phasis on the education of people, meaning t 
trasted with that of the élite, has its own merits. 

But given time to mature and mellow, Philippine education may yet 
rld culture and civilization, what with interest 
anywhere in the world today. There is no 


country known to this writer where, openly and unashamedly, education 
has become a highly profitable business, like selling shoes or tobacco, as it 


is at present in the Philippines, because the people are willing to pay a 
vever, no defence of commercialized or 


very high price for it. This is, hov 
“diploma mill" institutions many of which, fortunately, are being closed 
by the Secretary of Education. Neither is there any other place where 
there are more trained teachers than there is demand for their services. 


Again, this is no brief for indiscriminate enrolment of would-be teachers, 
many of whom lack both the ability and aptitude for teaching. 

If, however, education is in such a great demand and more young men 
and women choose to prepare themselves for teaching than ec Sc? 
employment in the teaching service, it must have some ale : ea 
the people who are willing to make all the sacrifices to upper a — 

The fact is that, young as it is, Philippine education 1S NO is iia 
solid achievement already. If, as many educators the worl ne E 
believe, the ultimate test of education is the quality of the citizens € z ‘ 
produces, then by its fruit, the Philippine educational SS P Gd 
judged entirely as without excellence or even aS immature. = den iret 
admitted defects and attendant difficulties, Eu n ib Kë? "nd 
due to lack of highly seasoned scholars and Ter government a ndr 
prepared the mass of the Filipino peop'® one free and univers- 
fifty years of its existence. In all the elections whl 


i in the last two, the men 

: e i but articularly In 

or pn udi ts e 6, p d themselves capable of choosing 
men 


tion showe ly. Where it was universall 
P . i a E , y 
their executive and legislative leaders fair y ` e 
predicted, as it was in 1951, that the party in power " H peyi 
victorious because it had both the money anid E FRE E 
machinery of the elections, the result was exactly the reverse when every 
one of the party’s candidates suffered ignominou 


s defeat. This happened, 
almost as decisively, 1t the last presidential election when the masses in a 
landslide election picked one among themsel 


ves, a relatively inexperienced 
but incorruptibly honest man, 


make its contribution to wo 
in education that is unsurpassed 


to be their next President, whose policies 
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d conduct were subsequently endorsed by an even more overwhelming- 
E one-sided mid-term election in 1955 for senators, provincial governors 
and municipal and city mayors. This could happen because of a free, 
almost licentious, press, universal education, and incorruptible election 
inspectors who are mostly school teachers. 

No longer just a “show-window of democracy in South-East Asia”, the 
Philippines today, thanks to an educational system of the people, for and 
by the people, may in the not too distant future be depended upon to 
maintain the free way of life and to share it with the rest of the free world. 


IL 


12: 
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DAS ERZIEHUNGSWESEN DER PHILIPPINEN 
von D ORATA, Paris 


Das Erziehungswesen der Philippinen ist, wie das französische, stark zentralisiert, 
obwohl in den letzten Jahren die Tendenz wächst, den Lehrern und örtlichen Behör- 
den in der Gestaltung der Schularbeit, in der Schaffung verbesserter Lehrpläne und 


bei Versuchen mit neuen Lehr- oder auch Verwaltungsmethoden freiere Hand zu 
lassen. An der Spitze des Erziehungswesens steht ein Kabinettsminister. Unter 
für das staatliche und einer für das private 


ihm wirken zwei Direktoren, einer { 
Schulwesen; sie sind für über 27000 Schulen und über 100000 Lehrer verantwortlich. 


ilippi ist eine vierjähri hule, eine zwei- 
Da S inen weist eine vierjáhrige Grundsc e, eine zw 
jähr SC ee -—- e hóhere Schule auf, an die sich ein weiterfüh- 


ührige Mittelschule, eine vierjáhrig: \ a : RE 
rà Studium von mindestens vier chließt. Die ee E 
tigen Lehrer an Volks- und höheren Sc llzieht sich innerha 
vier Jahre. , , ` 

of mail es vor etwa 50 Jahren nur 6900 Schiiler gab, zählen 
Millionen. Das bedeutet, daß jeder fünfte Einwohner eıne = SCH Ge 
Verhältnis von 1:5 entspricht dem gegenwärtigen Stand in ee 
über dem Weltdurchschnitt von 1 : 11. Der gegenwartige Stand des Sc se 
der Philippinen ermöglicht jedem Kind einen seinen Fähigkeiten ange n 
Bildungsgang. 

Die Einführung der Schulpflicht auf den Phi 
Initiative verwirklicht worden. Die Bevölkerung o 
organisierter und aktiver Vereinigungen von Eltern und Le 


^ epp t ohne Unterric 
gebracht, dort Schulen einzurichten, wo die Kinder er oder Bildungsfragen auf- 
wären. Im Parlament sorgten entweder, frühere Lehre 


à Betrag zur Entwick- 
geschlossene Abgeordnete dafür, daß stets ein eegen das nen etwa 
lung des Schulwesens bereitgestellt wurde. 1955 enti 


349 i i - 
tie Ze a i 1898 an das Schulwesen mi Kerg mt à 

baut, die Bevölkerung der Philippinen auf politische Se Sp nen gien di 

Te le 1948 nace dasb BD. Jahren SE äeren teres 

unabhängiges Mitglied der Gemeinschaft der freien Và en e : "à e pora 

ihre eigenen Angelegenheiten ohne fremde Hilfe, sie sind darüber hinaus ein 

RK o er "e Side Erzichungsdenken erheblich gewandelt. Die Schule 

er em rie} 


Jahren ans 
hulen vo 


lippinen ist nicht durch staatliche 
hat von sich aus mit Hilfe gut- 


hrern die Regierung dazu 
ht geblieben 
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ermittelt nicht mehr lediglich Buchweisheit, sie ist stärker denn je dem Leben 
ugewandt; die Lehrer sind dabei nicht nur Erzieher der Jugend, sondern nehmen 
auch führende Stellungen im Gemeinschaftsleben ein und sind damit gleichzeitig 
Erwachsenenbildner. 

Der Gedanke, daß die Schule Ausgangs- und Mittelpunkt allgemeinen sozialen 
Fortschritts sein soll, hat das ganze Land erfaßt, die staatlichen Schulen arbeiten 
ständig an der Verbesserung des Familien- und des Gemeinschaftslebens. Die 
Gestaltung des Lehrplans, einst die Aufgabe der Behörden, wird jetzt Lehrern und 
Eltern überlassen. Natürlich ist das Schulwesen der Philippinen nicht vollkommen, 
aber es folgt nicht mehr veralteten Überlieferungen, sondern ist im Begriff, neue, 
bessere Wege zu gehen. 


L'ÉDUCATION AUX PHILIPPINES 
par P. ORATA, Paris 


Le système scolaire aux Philippines est, comme le système français, fortement 
centralisé. Cependant au cours des dernières années s'est manifestée une tendance 
nette à donner aux maitres et aux autorités scolaires locales une liberté croissante en 
les faisant participer à l'élaboration de la politique scolaire, à la préparation de 
programmes meilleurs et à la mise à l'essai de nouvelles méthodes d'enseignement 
et d'administration. A la tête du système scolaire se trouve un Secrétaire de (du: 
cation, membre du gouvernement; lui sont immédiatement subordonnés les Direc- 
teurs des enseignements public et privé qui portent la responsabilité du contróle de 
27000 écoles et de plus de 100000 maitres. Le systéme scolaire comprend un cycle 
primaire de 4 ans, 2 ans d'enseignement moyen, 4 ans d'enseignement secondaire 
et 4 ans ou plus d'enseignement supérieur; c'est A ce niveau que se situent les 4 
années exigées pour la formation des maitres de l'enseignement primaire et secon- 
daire. 

Il y a 50 ans environ, l'enseignement démarrait avec 6900 éléves environ, i] en 
compte aujourd'hui prés de 5 millions; la population scolaire est donc égale au 
cinquième de la population totale. Ce pourcentage équivaut à celui des États Unis 
et est très largement supérieur à la moyenne mondiale (1/11). Les Philippine? 
jouissent aujourd'hui d'un système d'enseignement généralisé, grâce auquel chaque 
enfant peut recevoir une éducation aussi poussée que ses capacités et son intelli- 
gence le permettent. e 

Aux Philippines, le caractére obligatoire de l'éducation s'est toujours exercé à 
l'inverse de ce qu'on observe d'habitude. C'est le peuple, gráce à des associations 
actives et bien organisées de parents et de maîtres qui a “obligé” le gouvernement 
à prendre les mesures indispensables pour que tous les enfants puissent fréquenter 
l'école. Le Congrès a toujours compté parmi ses représentants d'anciens maîtres d 
des amis de l'enseignement qui sont intervenus pour que les écoles se voient attri- 
buer une part convenable du budget national, part qui s’éléve cette année aux 

environs de 34% du budget total. e 

La premiere impulsion dans le domaine scolaire fut donnée en 1898 par ramer 
que dans le but avant tout de préparer le peuple philippin à se gouverner Iui-men! | 
Près de 50 ans plus tard, en 1946, cette intention était réalisée et le peuple philippi”: 
fort de 20 millions d'habitants, se joignait au concert des nations libres. Aujourd Bu 
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le peuple gére ses propres affaires sans aide extérieure. Bien plus, il constitue un 

rempart de la démocratie dans l'Asie du Sud. 
Depuis la guerre, la conception de l'éducation a. profondément changé. Moins 

soucieuses de culture livresque, les écoles sont aujourd'hui orientés vers la vie et les 


maitres remplissent une double fonction: éducateurs des enfants ils jouent dans la 
communauté un róle de dirigeants et d'animateurs. Le mouvement des écoles com- 
munautaires a conquis tout le pays et les écoles publiques travaillent aujourd'hui 


au progrès de la vie familiale et sociale. C'est aux maitres et aux parents qu'il 
revient aujourd'hui d'établir les programmes qui é trefois l'affaire de l'ad- 


taient au 
ministration scolaire. Sans étre parfaites à tous poin 


ts de vue, les écoles ne sont plus 
liées à des traditions routinières, et les maîtres s'efforcent d'ouvrir à l'éducation des 
chemins nouveaux. 


SOME ASPECTS OF MALADJUSTMENT OF FIRST-YEAR 
UNIVERSITY STUDENTS IN SOUTH AFRICA 


by B. F. Nex and D. J. Gouws, Pretoria 


I. INTRODUCTION 


The problem stated. 

The wide range of mental differences both from a qualitative and from 
a quantitative viewpoint compels one to accept the fact of different levels 
of achievement in life. One cannot therefore expect every child or every 
student to achieve the same success or even to pass his or her standard, 
grade or University examination. It should also be emphasized that the 
great diversity of achievement levels, whether it is in the school, Universi- 
ty, or practical life, is not only caused by intellectual differences, but also 
by emotional, volitional and social differences. In fact the etiology of the 
problem of failure and success in life includes on the one hand the whole 
personality structure and on the other hand environmental influences. 

But whenever the number of failures, misfits, or maladjustments 
exceeds the normal minimum, it becomes a drag on society and is con- 
sidered a social problem. During the past few years attention has been 
drawn to the fact that the number of failures of first year students in the 
different South African Universities — eight in total — is rather far beyond 
the normal minimum. Although we have no fixed criterion as to what isa 
normal minimum there are certain definite indications as to what should 
be considered a normal minimum. Statistics show that the percentage 
of failures in the matriculation examination, which is the final examina- 
tion at the end of the high school period, varies between 15 and 20, 
while the percentage of failures among first year University students varie$ 
between 20 and 40. Assuming that the more intelligent high school 
pupils proceed to the university, the observed range of the percentage of 
failures (20-40), is certainly very high. In comparison with the per- 
centage of failures in the large public state universities in the U.S.A. the 
percentage of failures in South African Universities does not seem to be 
high, as the percentage in some of these American Universities mayseyt 
go up to 60. On the other hand, however, the percentage of failures in 
the well-known private Universities like Harvard, Yale, Stanford, etc. 
is exceedingly low: generally not more than 10, while in Vale it is said 
to be as low as 3. 


| 
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The reasons for our concern at the large amount of failures may be 
summarized as follows: » 
29 It is an unnecessary waste of money which causes an unnecessary 
financial burden for both parents and the State. 
| b. It means deterring valuable man-power from entering immediately 
into the service of the community, which is of the greatest significance 
for a country with a small European population like South Africa, where 
the shortage of.skilled and professional men js felt in all branches of our 
fast developing industrial programme. 
c. Whenever the number of failures rises far above the normal level, it 
has a demoralising effect on the immediate class or even on the student 
population in general, as failure in a subject is not any more looked upon 


as a defeat, but as the rule. 

d. It has a frustrating and therefore an undermin 
development of the personality. If this process takes 
ality development of a too large proportion of student 


have a detrimental effect on the mental structure ofsociety. ^ 
a with a small white popu- 


e. It is of special importance in South Africa 3 
lation, and a large non-white population which is rapidly becoming 
conscious of the need of education, that every possible measure should = 
employed not only to prevent the waste of European manpower, boa 
enable each European to realize his intellectual potentialities js ihe 
fullest extent. In this respect it should be emphasized that South Africa 
has a great obligation towards the Western World in that it has to 
uphold white civilization amidst an overwhelming mass os nones 
people who are gaining in national consciousness and who are increasingly 
becoming aware of the need for intellectual development. f 
It should be pointed out here that previously no re en Sie 
worried overmuch about the number of failures in his class pe si = 
university as a whole, but today many factors edel = d Me dtt 
attitude of educational care for the student. The progress T n d 
al mental and social adjustment of our university students do concer DS 
especially when this progress and adjustment is far below p h ilb 
In concluding the statement of our problem, few figures will be 
mentioned in order to point out the financial loss caused by failures 
* among first ycar students in South African universities. The number of 
. dirst year students in all our European universities was 5,844 in 1954. If 
we consider the number of failures on & 0% basis as an average for all 
our universities À would mean 1753 or approximately 1800 first year 


university students failing annually. At a cost of £250 per student per 
> rents of these students is £450,000 


year the financial burden for the p 


ing influence on the 
place in the person- 
s,it must ultimately 
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annually, and for the Government a total sum of £216,000, calculated on 
a basis of £120 per student per year. The total financial burden for 
parents and government adds up to £666,000 annually. 


The plan of the investigation. 

Realizing the seriousness of the problem within its own domain the 
University of Pretoria appointed a committee of Professors in 1953 to 
investigate the nature, the causes and extent of this problem. This research 
project was immediately planned and carried out with the financial 
assistance of the National Council for Social Research of the Department 
of Education, Arts and Science. 

In general the committee decided to approach the whole problem from 
three aspects, viz. from an educational, psychological and sociological 
aspect. On account of the close connection between the educational and 
psychological aspects they were investigated concomitantly but in re- 
lation to each other while the sociological investigation was — and is still - 
carried out more or less as a separate research unit. The results of all the 
aspects will eventually be considered as an entity. 

Regarding the sociological aspect as a separate research unit, the 
educational and psychological research project took place in three definite 
stages, of which the first two stages formed a complete unit. The first 
stage consisted of an investigation in 1953 into the intellectual abilities 
and the academic achievement of all first year students, an investigation 
which was carried out by the committee with the assistance of one re- 
search officer. 

During the first half of 1954 it became clear to the committee that the 
project should be more extensively planned and that the actual research 
work should be handled by fulltime personnel. This actually took place 
from the middle of 1954. This brought about the second stage of the research 
project which concluded at the beginning of 1955 and which consisted of, 
firstly, the determination of the relation between the results in a differ- 
ential aptitude test battery and academic achievement, secondly, the re 
lationship between achievement in the matriculation examination an 
the academic achievement of first-year students, and thirdly, the Te 
lationship between academic achievement and scores on various tests © 
personality and interest. " 

This communication refers to the work done in the first two stages of 
this investigation. -— 

Arising out of this research was very strong evidence which pointe 
to etiological factors of failure and maladjustment in the dynamic 
structure of the personality as well as to environmental factors of a socio" 


ON THE MALADJUSTMENT OF FIRST-YEAR STUDENTS IN S. AFRICA 177 


economic nature. This emphasized the necessity of our sociological in- 
vestigation which forms a continuous whole and which is not yet com- 


pleted; but also the continuation of our educational and psychological 
project on a psycho-clinical basis. This formed the third stage of our re- 
search project which started at the beginning 


to complete at the end of this year. 


of 1955 and which we hope 


II. THE EXPERIMENTAL INVESTIGATION 


A Criterion for Academic Adjustment. i 

Different institutions will have different views on what is to be consider- 
adjustment, depending on their educational 
aims. It is probably fair to say that the explicit educational aims of our 
South African Universities determine that among the criteria for academic 
adjustment a criterion of intellectual achievement should figure promi- 
nently. Although other aspects of student development are acknowledged 
as important, the critical requirement for satisfactory adjustment is that 
a student should pass his courses. It is quite understandable, therefore, 
that administrative concern about student maladjustment would ori- 
ginate in, and centre around, the large number of first-year students 


failing their courses cach year. Nam 
It would be unrealistic, however, even when thinking in terms e 
academic achievement only, to assume that by means of the pass-mark 
a simple dichotomy of the student body could be es 
all the cases of academic maladjustment woul 
the rest. Achievement should be seen in relation to endowment, and 
judged in the light of opportunities available for achievement, to Ge 
whether it is satisfactory or not. We suggest, therefore, that academic 
malachievement be defined as the failure of a student to reach the level 
of academic achievement that could reasonably be expected of Ge 
the basis of his intellectual endowments an his opportunities. he 


practical utility of this definition will be pointed degen 


of this paper. 


ed satisfactory academic 


Description of the Student Sample. 
AU first-year students of 1953 were requested gen themselves for 


testing during April, 1953. Out of a total of approximately 600, 514 re- 
sponded, but only 409 attended all the test sessions. These students were 
registered in the following faculties: Arts, Science, Commerce and Public 
Administration, Agriculture, Medicine, Dentistry, Veterinary Science, 
and Education. The first-year students for the degrees B.Sc. (Agric.), 
12 


Ca 
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M.B., Ch.B., B.Ch.D., and B.V.Sc. attend the same courses viz. Physics I, 
Chemistry I, Zoology I, and Botany I. For the purposes of this study 
these students were regarded as a homogeneous group (in respect of 
examination results), and were called the “Medical” group. 

The Arts, Science, and Medical Groups constituted approximately 75% 
of the 1953 first-year population. The remaining 25%, were scattered over 
a considerable number of courses with a small number of candidates in 
each, so that comparable examination marks were difficult to obtain. 
The investigation was accordingly confined to the Arts, Science, and 
Medical groups, in the belief that they were representative of the total 
first-year population. 


The Relationship between Intellectual Ability and Academic Achievement. 

(a) General Intelligence: The relationship between intelligence and 
academic achievement was investigated by Vlok (1955), from whose 
thesis the tables in this section have been compiled. The University of 
Stellenbosch Abbreviated Group Intelligence Test, (Nel, 1952), hereafter 
called the U.S.-test, was administered to all the students in the experi- 
mental group. The U.S.-test being in Afrikaans, only the test scores of 
Afrikaans speaking candidates were used. The analysis was carried out 
on the raw scores, since no I.Q.-transformation tables were available at 
the time of the investigation. 

I.Q.'s, as determined by means of the South African Group In- 
telligence Test, (Wilcocks, 1931), hereafter called the S.A.G.-test, were 
obtained from the Cumulative Record Cards completed by the schools 
from which the students came. This information was incomplete in some 
cases, and the I.Q.'s had not for all students been determined at the same 
point of time in their careers. z 

Scores on both tests were available for a group of 280 students. The 
distributions of scores were approximately normal, with the mean an 
standard deviation respectively 53.543 and 8.290 (raw scores) for the 
U.S.-test, and 117,829 and 7,668 (L.Q. points) for the S.A.G.-test- The 
correlation between the U.S. and the S.A.G.-test was .616, which, with 
correction for restriction of range, rose to .675. 

In the first analysis intelligence test scores were correlated wit 
e Arts, Science, and Medical first-y' 
d are shown in Table I. (see p. 179) M 
s conducted at the University of Pre” 


dized essay type, so that the marks © 
are nO 


demie 


h exami- 


nation marks in representativ 
courses. The coefficients obtaine 

The final first-year examination 
toria are mostly of the unstandar 
different €xaminers, and the marks obtained in different courses, 
necessarily comparable. In order to evaluate the over-all aca 


eat 


—— ` 


| 


ON THE 
THE MALADJUSTMENT OF FIRST-YEAR STUDENTS IN S. AFRICA 179 
TABLE I 
" > 
orrelation between Intelligence Test Scores and 


Exami j ` - " 
amination Marks in Representative First-ycar Courses. 


Course S.A.G.-test U.S.-test 
r | N D | 29 
Afrikaans 
E ee A , | 304 62 | .386* 98 
Egiblerarssemr esi .| .225 29 | .039 43 
= paragintas 4081 30 | 216 43 
Geesen ame a2» 34 | .180 52 
E cl €- nm SO ee 57 | 22 77 
ned Bee 22 gg | .167t | 140 
EEN LJ 
vo. BERN ME ge | -091 134 
E „1924 108 | .187* | 183 
^i di a .123 es | .223* | 135 
EDERT: 301 17 .230 30 


* Significant a 
qs at the 1% probabilit level. 
T Significant at the 5% Probability level. 


volved that would 
the Medical group, 
tudent’s overall 


the average mark for the four 
ot so simple 


re had to be € 
In the case of 
an index ofas 


See i students, some procedu 
all of xamination marks comparable. 
oo took the same four courses, 
ico ui was obtained by calculating g 
geg : or the Arts and the Science group the solution was n : 
T possible combination of courses Was taken by a small group x 
index s only. The procedure followed to obtain an overall achievemen 

Ss for these students was the following: In each first-year course (Arts 
or Science) for which 10 or more students entered, the examination marks 
NS arranged in rank order, and divided into deciles as accurately as 
possible. The maximum possible score for each course was | 
1, and the overall academic achievement index i a 
together the rank order scores (deciles) obtained in each of a candidate’s 
courses. The assumption basic to this procedure is that student ability 
is evenly distributed among the various Arts and Science courses. This 
assumption is difficult to test in practice, especially as achievement 
depends not only on potentiality. Yet it seems à fair assumption to make, 
Te the high and consistent correlations that have been obtained with 
school achievement (see" last section) would seem to "validate" the 
criterion reciprocally. The regression of over 


all academic achievement on 
a number of subjects could be considered rectilinear for both the Arts and 
the Science group. We have, conseque 


ntly, considerable confidence in 
the adequacy of this criterion for academic achievement. 
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The intelligence test scores of the students were correlated with these 
overall academic achievement scores, constituted in the case of the Arts 
and the Science students of their combined rank order scores, and in the 
case of the Medical group of the average examination mark for the 
courses Physics I, Chemistry I, Botany I, and Zoology I. The coefficients 
obtained are shown in Table II. In addition, the last column indicates the 
(maximum) multiple correlation obtainable between a weighted com- 
bination of the two intelligence tests and the overall academic achievement. 


TABLE II 


Correlation between Intelligence Test Scores 
and Overall Academic Achievement. 


Student | S.A.G.-test U.S.-test SAG + U.S.-tests. 
G 
SE r | N | r | N r mult. 
ARES e a e à .393* 128 «321% 153 .406* 
Science. . . . 5 .164 63 :322* 80 .8251 
Medical . . . . .216ÿ 100 .216t 122 .240t 


* Significant at the 1% probability level. 
t Significant at the 5% probability level. 


(b) Specific Abilities: 

The Differential Ability Test Battery standardized by the National 
Bureau of Educational and Social Research was also administered to the 
1953 first-year students. The following tests are included in this battery: 
Afrikaans Paragraphs (silent reading), Afrikaans Vocabulary, English 
Paragraphs (silent reading), English Vocabulary, Memory, Verbal Rea$0” 
ning, Non-verbal Reasoning, Arithmetic (Mechanical), Arithmetic (P10 
blems), Space Perception, and Mechanical Comprehension (standardize 
for males only). Raw scores were transformed into percentile scores 
established for a representative sample of South African students 1? 
Standard 10 — the final standard of the secondary school. (The first- 
year university students are drawn from this population). The percentile 
scores so obtained were correlated with the same overall academic 
achievement criteria as described before. The results are tabulated 1” 
Table III (see p. 181) . hs 

Inspection of Table III reveals that, apart from Afrikaans Paragrap"" 
there seems to be a clear differentiation between the Arts and the Medic? 
groups in respect of the tests that correlate significantly with the map 
ive criteria. The next step was to calculate the multiple correlations n 
these tests with their respective criteria. As only one test, Verbal Reaso 
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TABLE III 


Correlation between Differential Ability Test 
Scores and Overall Academic Achievement. 


Science Medical 
Tests Arts BrOUP group Group 
r | sS r | S r N 


.169 88 .285* 144 


MN Paragraphs .332* | 157 

seme Vocabulary .291* 131 | .238t 78 .2011 128 

glish Paragraphs .272* 157 .050 88 .088 140 
L.110 78 |.021 | 126 


Engli 
nglish Vocabulary .272* 131 
78 220° 127 


N 

cur NR "iss | 131 | -166 

Nonas Se oe | das | 378" | 78 183; | 126 

po verbal Reasoning daz | dez | ant | © 268* | 116 

oo (Mechanical) .087 139 | .218 78 | .296* | 126 

ee (Problems) "wa | me M | À ‘378 | 126 

ee Zeng Ge g 15 B5- 073 | 119 
hanical Comprehension .010 66 |-180 | 94 170 | 106 


* Significant a ili 
»igniiica t the 1% robabilit level. 
+ Significant at the 5% Probability level. 


1% probability Jevel, with the Science 


ing, correlated significantly at the 
s calculated for this group. 


criteri : e 
iterion, no multiple correlation Wa 


TABLE IV 
Multiple Correlation between Combinations of Differential 
demic Achievement. 


——— Ability Tests and Overall Aca 
ple correlation | r mult. 


G DH 
Toup | Tests entering into multi 
Arts Verbal Reasoning, Afrikaans Paragraphs & vocabulary, " 
English Paragraphs & Vocabulary : 
1& Problems), Afrikaans Paragraph? | ` a 


Medical | Arithmetic (Mechanica 


Non-verbal reasoning, Memory- 


ant correlations between 


(c) Discussion of Results: Positive, signific ege: 
nd first-yeat examination results 


scores on tests of intellectual ability & : ; 

di Arta Senes and Me dical stude have been determined. Multiple 

sendet ien. baed ax combinations are somewhat higher, 
s are in close agreement 


but do not exceed the 0.5-level. These finding 
with the results of other investigator? (Révész & Ouweleen, 1948; Gray, 


1936; Segel, 1934). The triangular shape of the bivariate distributions in 
ulting non-linear regressions - indicate that 


these correlations — and the res t 
the eoatficients obtained 2097 underestimate the true relationship be- 
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tween the variables, but it also confirms the traditional view that intelligence 
is a necessary but not a sufficient condition for scholastic achievement. 
According to our definition of maladjustment, in studying academic 
malachievement, it is exactly those students having the intellectual 
ability but lacking in achievement that should be isolated for closer 
scrutiny. The rather low correlation between intelligence and academic 
achievement is an indication that a considerable number of students are 
achieving below their optimum level. At the same time the tests of intel- 
lectual ability, although not having marked validity for predicting 
overall academic achievement (i.e. they have no particular utility for 
selection purposes), are useful for isolating those students who are under- 
achievers, and so in need of assistance. At the University of Pretoria, 
where a full-time guidance programme has not as yet been instituted, we 
are particularly interested in these under-achievers, since we believe that 
the adjustment problems of first-year students as a group will be the most 
clearly revealed in this group. Information as to the chief adjustment 
problems of first-year students may have an important bearing on the 
organization of eventual guidance services, and on registration and tu- 
ition policies with regard to first-year students. There is, however, one 
shortcoming in the above argument — one does not know who are the 
under-achievers before the end of the first year, when most of the damage 
has already been done. Reasoning on the assumption that many of the 
non-intellectual factors co-determining academic achievement of students 
reside in the students themselves, a high correlation between scholastic 
and academic achievement was postulated, and found. 


The Relationship between Achievement in School and in University. 

The University of Pretoria admits to its degree courses European 
students who have passed the matriculation examination or its equivalent. 
The four provinces of the Union of South Africa each direct their own €x- 
ternal school leaving examinations for Standard 10 pupils at the end of 
each year. Students presenting the required subjects, and obtaining 4 
certain minimum of marks, are given exemption from the matriculation 
examination presided over by the Joint Matriculation Board, and may 
proceed to a University. In the Transvaal province, from which the 
majority of Pretoria's students are drawn, this external examination 15 
called the Transvaal Secondary School Certificate Examination. The 
same papers are written by all students entering for a subject, and Ge 
marking is carried out by a panel of experienced teachers, while the Jar 
Matriculation Board appoints a moderator for each paper. Consequently 
marks obtained in written examination papers are comparable from 
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school t gunk e R a 
junior E — The uniformity of this achievement criterion has led the 
author to investigate its predictive value for success in medical 


training i PER) s 
ee an earlier unpublished study. Since detailed results of the 1952 
n Senior Certificate Examinations were obtained from the Transvaal 


Educati : 
ation Department, comparison of school achievement with universi- 


7 achievement became feasible. Distributions of the marks awarded to 
all candidates in each subject were also obtained from the Transvaal 
d us to standardize the 


a Department. This information enable 

50, and Ken subject so that the distribution became normal, the mean 

wën ey standard deviation 10, standard scores. Not only were the 

thi ents of different students in the same subject comparable, but 
s transformation enabled us to indicate the relative standing of a 

student in different subjects. This last point is important, because the 

combinations of subjects offered for the Senior Certificate Examination 


vary considerably. 
aen scores obtained in representa 
rrelated with the overall academic achievement : 


University. The coefficients are listed in Table V. 
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tive school subjects were then 


n the first year at the 


TABLE V 
Correlation between Secondary Certificate Subjects 
Achievement. 


(Standard Scores), and Overall Academic 
Science Medical 
group 
Ke 


Secondary Certificate Arts group group 
Subjects N 
r | N z N aal 
Afrikaans 555* 133 495 59 433 77 
English "en | 133 Zeg) 5» | A 78 
German = ‘size | 72 oi) Kae 41 
Mathematics . "542* 91 .552 59 .533 76 
Physical Science . . 479* 72 wor | = Spe 02 
Biology . . s>» 4ge* | 8? Seel SS Vë al 
History . . . + + » seg | 82 _145 | 1? 2 | 32 
* Significant at the 1% probability level. 


son of Tables III and V that 


It is abundantly clear from ever 2 

achievement in the Secondary Certificate Examination provides a much 

better prediction of academic a chievement than relative standing on tests 
{ the two achievement 


of intellectual ability. The closet relationship © 
variables is further demonstrated by the high correlations obtained be- 
tween combinations of school subjects and the criteria for academic 


achievement. Although very few students took all seven subjects listed 


a compari 
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above (most candidates offer only six subjects), they were regarded as 
a battery of predictors, and by determining their fi-weights (according to 
Aitken’s method of pivotal condensation, Maritz, 1949), a rough indi- 
cation of the subjects to be included in a composite predictor of each 
criterion was obtained. The straightforward method of assigning these 
B-weights to the respective subjects and calculating the multiple corre- 
lation coefficient could not be used, on account of the diversity of subjects 
offered by students. The next-best procedure, it was decided, was to 
determine the subjects to be included in the composite predictor, to 
assign equal weights to these, to add up the standard scores of those 
subjects in the composite predictor which the student actually offered for 
the examination, and to divide this total by the number of subjects 
contributing to it. Acting on this basis the following composite predictors 
were assembled: 

(i) Arts: The straight sum of the standard scores obtained in the 
following, or some of the following subjects, divided by the number of 
subjects contributing to the total: Afrikaans, English, Mathematics, Bi- 
ology, and History. 

(ii) Science: Afrikaans, Mathematics, and Physical Science. 

(ii) Medical: Afrikaans, German, Mathematics, Physical Science, Bi- 
ology, and History. 

When the composite predictors had been calculated for allthe Transvaal 
students, they were correlated with their respective criteria. The coef- 
ficients are presented in Table VI. (As with all the other coefficients, 
these are based on the maximum number of students on whom the relevant 
data were available). 


TABLE VI 


Correlation between Composite Predictors (School Subjects) 
and Overall Academic Achievement. 


Groups | r | N 
Arts .787 71 
Science | -753 57 
Medical | .731 78 


Probably due to the circumstances and considerations mentioned in 
the introduction, selection procedures have not won any favour with 
South African Universities. With validities as high as those shown in 
Table VI, quite efficient screening of the less capable students could ape 
been effected. But since the composite predictors for different fields © 
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study are somew i ; 
tive (fòr local NEE constituted, the more acceptable alterna- 
cheats techni p acement has to be considered. The operatin 
gel in dis nique (Sichel, 1952) promises to become exceedi : 
his connection. A imi 7 EE 
nes md weg preliminary try-out revealed that guidance 
eöimplexity wie tain much more accurate information about ees and 
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ia be erg ac as expected, a close relationship between achievement 
ea TR confirming our hypothesis that a large segment 
Sidpsl pg E co-determiners of achievement resides in the indi- 
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Silent n recognizing under-achieving students at the time of en- 
Secondary hs : bear by earmarking the under-achievers in the 
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classification was carried out, firstly, on the basis of the correlation be- 
tween intelligence and school achievement (composite predictor) ; secondly, 
on the basis of the correlation between intelligence and overall academic 
achievement. Tables VII and VIII indicate the measure of agreement 
between the two classifications. 


TABLE VIII 


Comparison of Achievement Judgments on 70 Medical Students formed (i) 
On the basis of the Correlation between Intelligence and School Achievement; 
(ii) On the basis of the Correlation between Intelligence and Academic 
Achievement. 


Judgment of Achievement in University 
P E - ver- 
Under-achievers Fan FA 
achievers achievers 
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5 5 E 0 1 5 
[77 245 
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The agreement between these judgments is not perfect, as could be 
expected. Yet, out of a total of 54 students who eventually were labeled 
under-achievers, 35 (or 65%) could have been spotted at the beginning 
of the academic year. The advantage of this approach to the diagnostic 
study of student maladjustment and the organization of guidance 
services is obvious. 


Conclusion. 

Academic maladjustment has been defined as the failure of a student 
to achieve in accordance with his intellectual potentialities. Consequently 
the low, positive correlation between scores on intelligence tests an 


indices of academic achievement have been interpreted as indicative 9 
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consi e i 

raar maladjustment among students. The close relationship be- 

= en achievement in the Matriculation and in the first-year University 
xaminations have been regarded as evidence that the non-intellectual 


o 
vement are reasonably constant in 


NE influencing academic achie 
tim i 
e for a particular person. A procedure whereby students prone to 
ed, is indicated. By this means 


maladj ustment — so defined - can be isolat 
an intensive study of the major foci of student maladjustment becomes 
possible. a 
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stungen. Gesteht man den gewonnenen Hinweisen über geistige Fähigkeiten Beweis- 
kraft zu, ist man genötigt, unter den Studenten einen beträchtlichen Anteil von 
Versagern festzustellen. Will man dieses Problem mit Nachdruck anpacken und 
einen Weg zu seiner Lösung finden, muß man es schon in seinem Anfangsstadium 
erkennen. Es liegen bereits Beweise dafür vor, daß die Mehrzahl der Studenten, die 
an den Universitäten versagen, schon unterdurchschnittliche Leistungen in ihren 
Schulabgangszeugnissen aufwiesen. Eine bessere Kenntnis dieser Tatsachen sollte 
zu einer sorgfältigeren Lenkung der Schüler und Studenten führen. Verf. fordern 

achdrücklich das frühe Erkennen der Begabungsrichtung und — höhe. Ohne diese 
Voraussetzung wird man das Problem nicht lösen. 


A PROPOS DES INADAPTATIONS PARMI LES ETUDIANTS 
DE PREMIERE ANNÉE EN AFRIQUE DU SUD 


par B. F. Ne et D. J. Gouws, Pretoria 


Étant donné la distribution, au sein de la population, des capacités et des aptitu- 
des, on peut considérer comme inévitable et "normal" un certain pourcentage d'échecs 
scolaires. Cependant la proportion des échecs observés parmi les étudiants de pre- 
miére année de l'Université en Afrique du Sud dépasse de loin la moyenne autorisée. 
L'Afrique du Sud ne peut pas se permettre un gaspillage des forces productives 
d'origine européenne et les universités se voient réclamer toujours plus de sujets 
dotés d'une formation supérieure et capables d'occuper une position dirigeante. 
L’université de Pretoria, préoccupée par ce gaspillage qu'elle constate dans sa propre 
enceinte, a constitué un comité chargé d'examiner la nature, les causes et l'étendue 
de l'inadaptation parmi les étudiants de premiere année. L'article est consacré aux 
premiers résultats des recherches entreprises sous la direction de ce comité. L’“ina- 
daptation universitaire" y est définie par rapport aux principes pédagogiques et 
tés sociales d'une université sud-africaine. 
obtenus à divers tests d'aptitude intellectuelle sont comparés avec 
les succés aux examens universitaires. Si l'on admet la valeur des indices retenus 
pour mesurer la capacité intellectuelle, on est conduit à constater un pourcentage 
considérable d'inadaptation parmi les étudiants. Il est indispensable que cette 
inadaptation soit dépistée trés tót si l'on veut pouvoir y apporter un diagnostic 
profond et un traitement approprié. La plupart des étudiants qui échoueront dans 
leurs études universitaires étaient déjà au dessous de la moyenne au moment de 
leur baccalauréat. Une connaissance meilleure de ces faits peut favoriser une orien- 
tation plus judicieuse des étudiants; l'article insiste surtout sur le dépistage précoce 
condition d'une mise en observation et d'un traitement approprié. 
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LE JEU, SA SIGNIFICATION ET SON IMPORTANCE 
POUR L’ENFANT 


par Epitn A. A. VERMEER, Utrecht 


Dans la pédagogie, le jeu est considéré comme une activité enfantine 
de grande importance. Mais on se demande encore quelle en est la signifi- 
cation ; et les pédagogues sont loin d’étre du méme avis. 

Pour ceux qui ne veulent voir dans l'enfance qu'un acheminement vers 
la maturité le jeu est un exercice préparatoire, ou bien un remplacement 
temporaire de l'activité caractéristique de l'état adulte. L'homme adulte 
travaille, l'enfant joue. Cette opinion assez répandue sert souvent de cri- 
téreau pédagogue moderne pour son appréciation du jeu de l'enfant. Dans 
son récent article, “Les legons du jeu enfantin" (Vol. I/1955/ No. 2 Revue 
Internationale de Pédagogie) J. CuáàrEAU développe des propositions qui 
mettent en évidence la dite théorie. Il y démontre que le jeu ne peut pas 
être considéré uniquement comme remplagant provisoirement le travail; 
le jeu a aussi pour fonction de former, de préparer l'enfance à exciabence 
de l'adulte, existence à laquelle l'enfant, vu son immaturite, D'est pue 
Encore en mesure de participer. Selon cette conception, l'activité ludique 


Servirait à atteindre l'état ob le travail prend la premiere place. Se sub- 
ibilités qui, justement stimu- 


tn travail, le jeu offrirait des poss! à ees 
» faciliteraient à l'enfant le passage du monde du jeu au 
adultes, qui est le monde du travail. . : 
es question est toutefois de savoir si l'on peut pe 
Ge ant qui joue, rien qu’en considérant le dévelop 
Suivra jusqu'à l'état adulte, représenté par l'homme q 
Est-il possible de considérer le jeu comme un er ce 
Sans risquer de perdre de vue l'essence méme du jeu! -— $ 8 
Demandons-nous premièrement Ce qu'est le Jer bet d trib " 
Question pourrait nous conduire à une opinion différente et contribuérai 
Peut-étre à élargir nos vues concernant la signification ane 
ès que nous étudions le caractère essentiel du jeu, nous remarquons 
les f Se i résente. Nous parlons du 
.^ tormes innombrables sous lesquelles il se P 9 
Jeu de l’homme et du jeu des animaux; nous croyons méme remarquer 
dans Ja nature des phénoménes qui semblent ludiques. Il y a des compor- 


tements appelés communément des jeux, à Propos desquels nous nous 

“Mandons — aprés les avoir examinés de plus pres -s'ils sont proprement 
ES jeux. Nous n'en sommes plus du tout certains lorsqu'il s'agit de jeux 
* Société tels que le bridge, où de comportements où le sport se confond 


nétrer la mentalité de 
pement qui se pour- 
ui travaille. 

développement 
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avec le jeu. Quand on depeint un jeu dans la nature, lorsqu’on appelle 
"jeu" le mouvement rythmé des vagues qui s'élèvent et s’abaissent, 
chacun sait qu'il n'est pas question d'un véritable jeu, mais d'un phéno- 
méne qui semble étre un jeu. La limitation du terrain sur lequel portera 
notre étude, suscitera donc des problémes. 

Ce qui nous frappe, c'est que seul le mouvement évoque l’idée de jeu, 
alors que tout mouvement n'a pas l'apparence d'un jeu. Les phénomènes 
particuliers à ce mouvement nous incitent à parler de jeu là même où 
nous sommes certains qu'il n'en est pas question, comme dans l'exemple: 
le jeu des éléments. Que voyons-nous chez les animaux? BUYTENDIJK 
nous dit qu'on ne saurait parler de jeu chez les animaux inférieurs, excep- 
té, et uniquement, chez les poissons; encore cette dénomination est-elle 
suggérée par le mode de mouvement relevé dans l'observation directe. 
Parmi les animaux supérieurs, seuls les carnassiers ct les singes jouent. 
Pour ces animaux, les choses concrétes existent avec leur structure et leurs 
caractéristiques. BUYTENDIJK en vient à formuler cette déclaration im- 
portante: Quand ils jouent, ces animaux jouent toujours avec quelque 
chose. 

Lorsque nous observons un jeune chien qui gambade sur une pelouse, 
nous disons qu'il joue, parce que le mouvement qu'il se donne nous suggére 
le phénoméne du jeu. Ce mouvement met en évidence l'action non-dirigée, 
instable et fait apparaitre des "'allées-et-venues'", phénomènes que Buy- 
TENDIJK déclare essentiels pour la dynamique du jeu. Mais nous ne par- 
lons de jeu proprement dit que lorsque le jeune chien dans ses ébats pour- 
suit ou saisit un objet, un báton ou une balle, ou bien quand un autre 
chien entre en scéne et prend part à cette cadence d'allées-et-venues. De 
telles actions ne nous donnent l'impression d'un jeu authentique que par- 
ce qu'elles se rapportent à quelque chose, à un objet, à un étre vivant, gé- 
néralement à un partenaire. 

Si nous observons un enfant en train de jouer, nous constatons que les 
gestes de l'enfant ont un certain rapport avec l'objet qui lui sert de jouet. 
L'objet-jouet ne répond toutefois pas à l'attente qui se porte vers la réalité. 
C'est que la rencontre est toute autre dans le monde du jeu; les objets y 
ont une toute autre apparence que dans le monde de tous les jours. L'en- 
fant apprend que dans le monde ordinaire les objets ont chacun eeng 
propre nom. Il apprend à regarder les objets de maniére à constater qu ils 
se composent toujours des mêmes parties qui ont toujours la même place; 
en premier lieu, il remarque que les objets ont un usage, toujours le er 
Peu a peu se forme chez l’enfant la conviction de la fixité, de la validite 
et de l'utilité des objets. Cet objet p. ex. est une chaise, aujourd'hui, de- 
main et toujours. La chaise est “pour s'asseoir". Elle a quatre pieds Sur 
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en - EA en Si ame fois la chaise se présente autrement, 
toui en er e wc qu pa > peut pass asseoir dessus; 1 aspect 
Dsns te be gg = une? aise, evient incertain pour] colant . 
ine 2 onde du jeu c cat different. Les objets ny sont pas "toujours 
ius Su toujours pour cela". Les objets n'y sont jamais construits de 
im haniére que leur aj ustement les fasse remarquer. Dans le monde du 
faa Ege n’a pas de vis que l'on óte pour examiner 'comment c'est 
Sege t est possible que l'attitude investigatrice se manifeste dans 
pad u jeu. Mais alors le jeu est interrompu; l'intérét, les rapports ont 
ange de nature. 
anre voyons immédiatement si un enfant joue ou s'il a cessé de jouer. 
S Sommes avertis par quelque chose dans l'attitude qu'un garconnet, 
P. ex., adopte à l'égard de l'auto qu'il fait aller et venir. Cette attitude 
Change soudain du tout au tout lorsque l'enfant fixe un regard scrutateur 
Sur une roue, p. ex., qui ne tourne pas comme il le faudrait. Nous savons 


i ids E ] : + 
mmédiatement que le jeu a cessé. Le fonctionnement imparfait d'un jouet 
ssi bien jouer avec 


N interrompt pas forcément le jeu; l'enfant peut tout au 
défaut attire l'at- 


"ne auto à laquelle il manque une roue. Ici pourtant le t 
rt à l'égard de l'objet. Tout 


t ` 
ca et provoque un changement de rappo 

V heure l'auto était encore un jouet; maintenant elle est devenue un 
objet ayant certaines propriétés qui servent à quelque chose. Le regard du 
Petit garçon est fixé sur cet objet; son attention est dirigée. Auparavant 


l'enfant jouait avec l'auto; l'auto et lui étaient ensemble, engagés dans 
e intime du joueur et de son 


Une coexistence. Le jeu est une coexistenc : 
Partenaire quel qu'il soit; il y a échange d'attention et de surprise; le 
eee et le partenaire ont quelque chose en partage et quelque chose Yun 
P l'autre, Dans cet échange réciproque le joueur et son partenaire sont 
si Proches, qu'il ne leur est pas possible de diriger leur attention l'un vers 


autre : ET 
Sans interrompre l'intimité. d 
l © jeu est une manière d’être dans le monde. Le E + tc er? 
e : ; e C'est u 
€ monde est intentionnel de façon immanente ee 
We coexistence, ott se fait un échange de surprise € , 
r i Mi . H 
Prise n'interrompt jamais l'attente. i fct 
n i nous examinons les caractères dynamique? dn mouvemen E 
ou šne du "réciproque" et du “non- 
die quel changement — témoin notre exemple - quand une légére pertur- 
d ton mécanique dissipe l'illusion! C'est comme si l'enfant, séjournant 
ans itre un objet tout ordinaire et le re- 


se; il Y a attention et concentration. C'est comme si l'étreinte de la co- 
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existence s’était relachée, de sorte que l’objet s’est placé au centre de 
l'attention. L'enfant se trouve tout à coup en face de l'objet. 

Ce ne sont pas les conduites consistant en une certaine succession de 
gestes qui nous révélent que nous avons affaire à un Jeu. La succession des 
mouvements de l'enfant qui fait aller et venir son auto, peut étre exacte- 
ment identique à celle du va-et-vient que l'enfant exécute pour éprouver 
son jouet. Nous distinguons ces deux genres de rapports totalement dif- 
dérents, dont les uns constituent ce qui s'appelle un jeu, tandis que les 
autres ne se manifestent certainement pas comme étant des rapports 
ludiques. 

Dans l’exemple cité plus haut, le jeu a été interrompu par une pertur- 
bation technique. La petite auto ne marchait plus de maniére à répondre 
à l'attente de l'enfant. Le jeu peut étre interrompu par autre chose qu'une 
panne. Il arrive souvent qu'un enfant cesse de jouer; son attention SÉ 
dirige tout à coup vers quelque chose; il examine un objet pour voir COM” 
ment il est construit; il le tripote et il se demande ce qu'il peut bien en 
faire. C'est souvent la curiosité qui pousse les enfants à interrompre leur 
jeu. Ils vont à la découverte de l'inconnu; ils agrandissent leur monde en 
y ajoutant de nouvelles données fixes et déterminées. Par la suite l'objet 
existe pour eux de la méme maniére qu'il existe pour l'observateur 
scientifique qui l'a classé dans une certaine catégorie, en raison de certat" 
nes qualités et données invariables. Il leur devient alors possible d'utiliser 
l’objet dans une certaine combinaison, de s’en servir pour faire quelque 
chose. 

La réciprocité du jeu exclut tout ce qui lui est étranger. Il est franc 
d’exigences. Le partenaire ne sert jamais à acquérir quoi que ce soit; ! 
n'est jamais l'objet d'études visant à enrichir des connaissances. Le joueur 
ne réclame rien à son partenaire, il ne cherche pas à analyser la combina 
son de ses qualités. Quand un enfant examine un objet pour savoir com 
ment il est fait ou pour savoir ce qui l’empéche de fonctionner, cet enfan 
ne joue pas. . 

Le rapport avec le monde réel est éranscendantalement intentionnel: 
c'est un rapport “passager”; l'objet n'est plus employé que pour attein” 
dre autre chose. Ce rapport dépasse l'objet et constitue une manière d'étre 

profondément différente de l'existence ludique. 

Dans le méme ordre d'idées, le travail est un rapport passagi 
port de tendance dirigée dont l'intentionnalité est transcendantale- du 
travail projette un aspect du monde réel qui différe essentiellement 


monde du jeu. m fait 7 
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er, un rap” 


La constatation de cette différence entre le travail et le jeu n 
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vraiment i à 
possible nan at enchainement qui aboutit au travail? Serait-il 
she ge bis d'importance à la signification du jeu 
travail pim cma d ^ “i hei qu'un stade du développement ? Quand le 
considerer ce faf "o endre effectivement une plus grande place, on peut 
n'étant seg Sie un degré plus élevé de développement, le jeu 
Deere eur x sur le chemin à parcourir. Cette manière de penser 
Polio lle à d RR conséquences relativement a l'éducation des 
des gëf oe: gie acquis une certaine influence. Les jouets deviennent, 
Jin étant inca système qui vise à l enseignement par le jeu. L’essence du 
E mprise, il est assimilé à la structure transcendantale de 
lime de x S du travail. Le jeu se trouve ainsi dénaturé et projeté 
plet de Fh. beier d'étre. Dans l'intérêt de l'épanouissement com- 
e humain, il faut accorder de l'attention à ce fait; l'enfant, 


plus que |’. 
que l'adulte, se sent appelé à progresser A tout moment on lui rappel- 
erpétuelle, cet appel incessant 


e son é 
tat de minorité. Cette consigne P 

ible de s'y soustraire pour se 

sans exigences, 


ttribuer au jeu une au 
du travail. Pour mieux exposer 


nter l'article de CHÂTEAU que 
ment les ouvrages “Le 
jeu de Penfant”, dans 
à l'importance du jeu 


caractéristiques telles 


u 
que hee de son exposé CHATEAU distingue des 
D affirmation du Moi”, “se montrer gran ” “l'amour de l'ordre". 
ation du Moi, par son regard vers le 
isonnement 


u point 
int de vue de CHÂTEAU, l'affirm 


e dirigé. En vertu de ce ral 


e; le travail pourrait donc 
la direction de l'intérêt 


forme en intérêt objectif 


deq 
ans 2 
» donnerait au jeu un caractèr 


analog; : é] 
p nae du jeu avec le travail serait admissibl 
la place du jeu. Il faut seulement que 


ch 

an 

et q > Pour que le “rec rs le Moi" se trans 

Kies e ours ve wr viuis 
i ne ainsi une activité dirigée Ve le monde extérieur. affi 


mati 
9n du Moi", “Ja recherche du public" “ge montrer grand" sont des 


Com C » 

Por s S A 

Subject en qui pourraient susciter dans le jeu une direction vers Ja 
vité, vers le Moi. Ils pour‘ vident un rapport dirigé 


ran aient rendre é 
Mns Scendant, s'ils étaient des moments essentiels du jeu. Cependant, 
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chez CHATEAU des réflexions sur le développement de l'enfant d’où nous 
pouvons inférer qu'il voit ce développement comme une maturation 
aboutissant à la pensée objective. Il n'est pas seul de cet avis. Sous l'in- 
fluence de l'évolutionnisme, la connaissance du monde, tel que l'on sele 
représentait, était regardée comme constituant le but naturel du dévelop- 
pement intellectuel de l'individu. Nous trouvons encore la doctrine évo- 
lutionniste dans la psychologie de l'enfant contemporaine. Le développe- 
ment est considéré comme une maturation progressant vers la pensée ob- 
jective, la pensée qui croyait pouvoir et devoir séparer l'objet du sujet. 

CHÄTEAU parvient à nous faire admettre que le jeu peut étre vu comme 
une activité désintéressée et séparée de l'objet, activité qui acquiert unc 
signification comme schéme moteur; cette activité libére l'enfant de l'am- 
biance et le fait parvenir au plein &panouissement qui peut étre atteint 
dans la pensée objective. 

Si — à l'instar de CHATEAU — nous voulions considérer l'activité ludique 
comme un acte indépendant du milieu ambiant, il nous faudrait oublier ` 
que l'activité dépouillée de ses rapports avec le monde est une activité 
réduite et selon nous dépouillée ainsi de son caractère essentiel. L'activité 
ludique n'existe que dans ses rapports avec le milieu ambiant; si nous 
faisons abstraction de ce dernier, il ne reste rien de ce qui constituait le jeu- 
A notre avis, durant le jeu, les rapports avec l'objet subsistent, mais ces 
rapports ludiques différent des rapports avec les objets du monde réel. 

Cette différence essentielle — qui distingue aussi, selon nous, l'étre dans 
le monde du travail d'une part, et l'être dans le monde du jeu d'autre 
part — fait que nous ne pouvons pas davantage admettre l'idée que le jeu 
n'est qu'un maillon dans l'enchainement qui aboutit à la pensée objective. 
Nous voyons plutót le jeu comme une relation primordiale qui peut évi- 
demment se montrer plus ou moins différenciée ou développée. La pensée 
objective est, comme le jeu, une “prise du monde", 

On peut admettre que ces deux manières d’être influent l'une sur l'autre 
et que la différenciation de l'une entraîne la différenciation de l'autre. 
Observant l'enfant sourd-muet, chez qui la formation des idées est handi- 
capée par la difficulté de la langue, nous remarquons que le jeu reste moins 
différencié; mais il y a aussi des enfants débiles qui inventent des jeu* 
plus ou moins compliqués et des enfants intelligents qui ne sont pas €? 
mesure d'établir des rapports ludiques. 

CHATEAU a décrit "l'amour de l'ordre" comme étant l'une des facettes 
les plus importantes du jeu. Selon CHATEAU, l'amour de l'ordre nait du 
besoin de se montrer grand; il se manifeste principalement dans les règles 
auxquelles l'enfant obéit quand il joue. L'enfant se fixe des régles, comme 
aussi il imagine des obstacles pour avoir l'occasion de les vaincre. 
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CHÂTEAU accorde une telle importance à la règle parce que l'activité 
ludique — détachée de la situation et considérée en elle-méme - peut être 
Vue comme une série régulière de comportements, ce qui fait que la plu- 
Part des jeux se classent parmi les jeux organisés. Ce sont ces "structures 
ludiques” représentées par une série de mouvements fixes, suivant un 
Certain ordre, qui parfois sont transmises de génération à génération. 
Petit à petit, l'enfant se rend compte de l'invariabilité de la succession 
fixe des Bestes; il comprend que ce n'est aprés tout qu'un geste symboli- 
que, qu'un “faire semblant". 

Nous sommes d'accord avec CHÄTEAU pour déclarer que l'ordre et la 
règle se manifestent fréquemment dans le jeu; nous voulons maintenant 
*Xaminer, de notre point de vue, quelle signification l'ordre et la règle 
Peuvent avoir dans le jeu. Nous remarquons dés l'abord qu'un grand 
nombre de jeux n'entrent pas dans la catégorie des jeux astreints à cer- 
taines règles: car pour l'enfant qui joue seul, ou bien avec deux ou trois 
camarades, la règle n'a pas la méme importance. Imaginons un petit grou- 
Pe de fillettes qui jouent “à la maman”, ou un garçon qui joue à la guer- 
te” avec ses soldats de plomb. Avons-nous l'impression que l'ordre ou la 
règle ait une part essentielle à ce jeu? Ou bien est-ce un caprice, la fantaisie 
Où l'invention qui inspirent le jeu? Si Ja règle et l'ordre sont essentiels au 


Jeu, ne devraient-ils pas se montrer ici? WS às 
Ou bien si nous examinons le probléme sur une autre face: n'es We p E 

Peut-étre autre chose, qui se présente comme une rögle, il est vrai, à 

les jeux collectifs, mais qui se manifeste tout différemment dans les autres 


Jeux? Et peut-étre la régle, l’ordre, que l'on observe dans ces derniers, 


Ont-ils un tou : : ; 
On parle nn a jeu; le jeu est souvent décrit comme iom une 
Activité qui s'effectue sur un champ limité. Nous constatons que, ws 
5 monde du jeu, il y a le monde réel dans son it ani iion er 
"utoritaire, marquant les limites. Si nous considérons les tas immé- 
Imites à l'intérieur desquelles le jeu trouve place, nous es tun dic abes 
latement une analogie entre les phénoménes qui se T u r 
55 Jeux. Le jeu est le projet d’un monde. Les limites de ce monde en re- 
Streignent les possibilités; elles entretiennent le mouvement de EE i 
elles Provoquent tour à tour la tension et la détente, l'échange d attente et 
* Surprise qui constitue la co-existence ludique. Le monde du jeu qui - 
Contrairement au monde de la fantaisie — vise à la réalisation, est contenu 
` US ces limites posées par le monde réel. Il se constitue dans un échange 
1 Proque de possibilites et d'attentes à l'intérieur de ees limites. L'exem- 
e du garçonnet jouant avec son auto nousta montré comment l'attente 


Peut étre déçue parce que l'objet réel pose des limites. La petite auto 
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appartenait a l’image que l’enfant se créait jusqu'au moment où une rouc 
s'est détachée; aussitôt, l'image fut troublée. L'objet, se révélant sous 
sa forme réelle, a rompu l'illusion du jeu; un autre rapport s'établit et le 
jouet devient objet. 

Le monde du jeu est un projet créé par l'imagination, délimité par le 
rapport avec le monde réel. Dans le monde du jeu, les objets sont transfi- 
gurés. L'enfant sait très bien que le jeu n'est pas “vrai”, que le cheval de 
bois ne peut pas vraiment se cabrer, mais le jeu est “comme vrai” et plus 
le jeu satisfait à l'ambivalence du “comme vrai", plus il fait les délices de 
l'enfant. Toutefois quand les émotions se font trop vives, quand le joueur 
est trop excité par ses attentes, oubliant le monde réel, la coexistence 
ludique cesse; la réalité disparait ou bien elle surgit de l’arriere-plan et 
s'impose. 

Dans le monde du jeu les rapports avec les objets sont autres que dans la vie 
ordinaire. Les objets-jouets ont un autre visage. C'est commo s'ils avaient 
quitté leur masque habituel, ce masque banal et fixe qui a une certaine 
physionomie et qui ne change pas. C'est comme si les objets avaient dépo- 
sé ce masque derriére eux, de facon toutefois à ce que nous ne le perdions 
pas de vue; c'est comme si leur nouveau visage promettait quelque chose 
de nouveau, quelque chose de mystérieux et de fascinant, Mais derrière ce 
nouvel aspect, derriére le monde du jeu la réalité subsiste, Elle forme 
l'arrière-plan. Pour se constituer le monde du jeu a besoin de la réalité. 
Si, au-delà de l'infinité des possibilités offertes par le monde du jeu, il ne 
se trouvait pas de monde meublé d'objets définis, formant un tout délimi- 

té, le projet d'un monde du jeu serait absolument impossible. Cela sig- 
nifie proprement: un monde fixé et déterminé ~ le monde de tous les 
jours — est indispensable à l'évocation des images du monde du jeu. Pour 
jouer l'enfant a besoin de quelque chose, d'un Objet présentant certains 


caractéres, d'un objet précisé et délimité dans le monde réel. Ce "quelque ` 


chose" peut étre aussi un compagnon de jeu ayant aux yeux de l'enfant 
une importance invariable dans l'ordre social, 

La régle et l'ordre sont les limites formées par le monde réel, fondement 
sur lequel le jeu est édifié, facteur indispensable, parce que sans lui le jeu 
n'aurait pas de domaine, le rapport ludique n'aurait pas de monde. Cette 
base solide, cette fixité est ce “quelque chose" avec laquelle l'enfant joue- 
Dans cette chose se retrouvent toutes les précisions et les limitations dont 
le monde de tous les jours entoure leur signification. Le jeu toutefois ne 
réside pas dans le fait de jouer avec l'objet méme; C'est jouer avec une 
chose qui est représentée par l'objet unissant l'illusion à la réalité. 

Dans les exemples de CHÄTEAU, nous avons vu un enfant jouer avec une 
balle en guise de poupée. Mais dés qu'il faut habiller la poupée, la balle 


= 
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x nee or et wo. > Ser la coexistence 
son attente “a a > * : Zem es Set or ement en dans 
ee : ts partenaire lui offre. Le joueur et le partenaire 
; ils ne peuvent pas rester unis lorsqu’un des deux sur- 

Prend l'autre de telle maniére que ce dernier est littéralement frappé. 
L'image que le joueur se crée doit être consentie par le partenaire. Le 
Partenaire doit exercer une attraction, mais il faut aussi qu'il réponde à 
T attente du joueur. Le partenaire est emprunté à la réalité qui ne peut pas 
&tre reniée sans que le monde du jeu se volatilise en réve. Le monde du jeu, 
eant un monde ambigu, atteint d’une part ses limites quand le monde reel 
cesse de le corriger et que l'illusion prend son essor; il est rompu d'autre part, 
quand la réalité surgit de l'arrière-plan et s'impose en supprimant lambi- 
7 Le jouet qui est “comme vrai” évoque d'une part la réalité par son 
exigence de détermination, d'autre part il laisse la liberté de former une 
mage qui a l'amplitude de l'indéterminé, la richesse de ce qui n'est ni 
jeu est de la plus haute 


Utilitaire ni fixé, La découverte de ce rapport ambig 
ec la réalité n'étant pas rompu, le 


Importance pour l'enfant. Le rapport av 

Projet reste distinct et l'enfant découvre la possibilité d'établir divers rap- 
Ports avec le monde. Par le jeu l'enfant acquiert la liberté de rencontrer le 
Monde tel qu'il se le représente; en méme temps l'accord conclu avec un 


Monde participant à la réalité révèle la responsabilité du joueur à l'égard 
de son projet. 


* 
PLAY - ITS MEANING AND ITS SIGNIFICANCE FOR THE CHILD 
by E. A. A. VERMEER, Utrecht 
a preparation or à substitute for the work 
yhether play can really be understood as a 
its true nature is not thus overlooked. 
he description “play” is 


g that t BY 
hat it is necessary to distinguish 


For example, if a young dog 


of Children 's play is often interpreted as 
adult life. Yet the question remains, \ 
prop aratory phase before work, and whether its tr 
mie the nature of play is considered, it is weg. 
en given to a process which is not really play, SO 


Stween wha: lly is play- 
i t seems to be play and what rea y e 
is Scampering about the ah the casual observer regards the dog as playing, 


because the phenomenon of “play” is indicated by the dog’s activity. But if the 
Same dog gets hold of a ball or a stick, or joins the company of another dog which 
hen takes part in the to and fro movement, then one can speak more properly of 
Play: for now the playful activity is directed towards a partner, whether animate or 


irec 
inanimate, 

In the same way, a child’s play is not merely aimless activity, but activity with 
Something, whether Gt isa toy or a partner. In the world of play, objectives are 
different from those in reality. In the world of play nothing has unqualified va- 

during use, or lasting associations. 


lidi a 
dity, nothing has permanent significance, en 1 
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Things are not “always the same’’ or “always for this or that”. In the world of play 
there are only the player and his partner — either person or toy — with mutually 
interacting expectations and surprises; Play is a being together of player and world; 
surprise is never exceeding expactation (immanente Intentionalität). On the other 
hand the working world is not only concentrated on encounters, it stretches beyond 
the actual situation (transzendentale Intentionalität), and in this respect the encoun- 
ters are completely different from the encounters in the world of play. 

But if these two situations — ‘‘play” and “work” — are so fundamentally different, 
then play cannot be a temporary substitute for work. In the author's opinion, this 
is in contrast to the views of Château expressed in his article: “Les Leçons du jet 
enfantin” (International Review of Education Vol. I, No. 2, 1955) and in his books 
“Le réel et l'imaginaire dans le jeu de l'enfant” and “Le jeu de l'enfant". In his opinion, 
the subjective interest of play, that is to say, self-directed interest, needs only to be 
brought into relation with the environment in order to become an objective interest. 
The author believes the contrary, that play cannot be spoken of as “a subjectively 
directed interest”, for this contests the nature of play and the being together of 
player and world. The author also finds in Château’s work ideas about child develop- 
ment in which he attributes a great part to the development of objective thinking- 
But this is only possible if play is released from the world and abstracted from its 
relation with the world; the author's opinion however is that play becomes real play 
only when it is related to the world. 

Play is a state of existence. Play is distinguished from existence in the world of 
reality, because it puts things into a different relationship. So also the world of play 
is different from the world of reality. The normal world however remains in €X- 
istence as a background to the world of play, because the world of play needs the 
un fg ine Med eed pu ici a toy or with another child, both have 

| 3 le play does not only remain in connexion wit 
real objects. Reality and unreality are united in play. The world of play is a world of 
ambiguity. It ceases to be play either if unreality gains the upper hand of reality OF 
if reality comes into the foreground and destroys the unreality of play. 

For the child it is of the utmost importance to discover this ambiguity of play: 
Play merely weakens the connexion with reality, though it does not destroy it; 2B 
it thus gives the child the opportunity of encountering the world in various ways 
whereby he experiences not only his human freedom but also his responsibility. 


DAS SPIEL - SEIN SINN UND SEINE BEDEUTUNG FÜR DAS KIND 
von E. A. A. VERMEER, Utrecht 


Das Spiel des Kindes wird háufig als Vorbereitung oder als Ersatz für die Arbeits“ 
welt der Erwachsenen aufgefaßt, wobei die Frage offen bleibt, ob man das Spit 
tatsüchlich als eine Vorphase der Arbeit verstehen kann, ohne an seinem eigent- 
lichen Wesen vorbeizugehen. Bei einer Besinnung auf das Wesen des Spiels fällt au P 
daB mancher Vorgang Spiel genannt wird, der nicht eigentlich Spiel ist, so daß ein! 
Unterscheidung zwischen dem, was Spiel zu sein scheint und dem was we 
Spiel ist, notwendig wird. Wenn z.B. ein junger Hund auf dem Rasen herumtol™ 
meint der zufallige Beobachter, der Hund spiele, weil durch seine Bewegung e 
Phänomen , Spiel” in Erscheinung tritt. Bemächtigt sich aber der gleiche Hu 
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— pris oder eines Stockes, oder gesellt sich ein anderer Hund zu ihm und 
Recht = en diesem Hin und Her der Bewegung. so kann man schon mit größerem 
lei von Spiel sprechen: die spielerische Bewegung ist nun auf einen Partner, 
8 eich ob lebendig oder nicht, gerichtet. 

So ist auch das Spiel des Kindes nicht bloBe Bewegung, sondern Beschäftigung 
mit efwas, mit einem Spielzeug oder mit einem Spielkameraden. Der Gegenstand 
der Spielwelt erweckt andere Erwartungen als die Gegenstände der wirklichen 
Welt. In der Welt des Spiels ist nichts unbedingt gültig, nichts hat einen feststehen- 
den Bedeutungs-, Gebrauchs- oder Gemeinschaftszusammenhang. Die Dinge sind 
nicht „immer wieder so” oder „immer wieder dafür”. In der Spielwelt existieren 
nur der Spieler und sein Gegen- und Mitspieler (oder das Spielzeug) mit ihren ge- 
genseitigen Erwartungen und Überraschungen; Das Spiel ist ein Zusammensein 
von Spieler und Welt, wobei die Überraschung die Erwartung nicht überschreitet. 
(immanente Intentionalität). Dagegen ist die Arbeitswelt nicht nur auf die Begeg- 
nung gerichtet, siegreift über die Welt, der sie sich zuwendet, hinaus (transzendentale 
Intentionalität) und ist damit wesentlich verschieden von der spielenden Begegnung. 

Wenn aber die beiden Daseinswei Arbeit” so grundsätzlich ver- 
schieden sind, kann auch das Spiel nicht ein temporärer „Ersatz’ für die Arbeit 
sein. Diese unsere Ansicht widerspricht den Gedanken Chäteaus, wie er sie in seinem 
Aufsatz „Les legons du jeu enfantin” (LZ-E. Vol. I, 1955 no. 2) und in seinen Wer- 
ken „Le réel et l'imaginaire dans le jeu de l'enfant" und „Le jeu de l'enfant 
geäußert hat. Nach seiner Ansicht braucht das subjektive, d.h. auf sich selbst ge- 
richtete Interesse des Spiels sich nur mit der Umwelt in Beziehung zu bringen, Ee 
zum objektiven Interesse zu werden. Wir hingegen meinen, daß man beim = 
nicht von einem „auf das Subjekt gerichteten Interesse” sprechen kann, da Son CS 
Wesen des Spiels, dem Zusammensein" von Spieler und Welt widerspráche, i 
finden in Châteaus Werken auch Gedanken über das Heranreifen des Kin 5 in 
denen er dem Spiel grossen Anteil an der Entwicklung des objektiven Denkens 
Zuschreibt, was aber nur dadurch möglich ist, dass er das Spiel aus der Welt RS 
“oy von seiner Beziehung zur Welt abstrahiert; unserer Ansicht nach aber wird das 

Piel erst durch die egnung mit der Welt zum Spiel. ". 

Das Spiel ist abis n ae Sic unterscheidet sich vom Dasein in der Welt der 
Wirklichkeit, weil sie den Dingen anders gegeniibersteht. So ist auch die Spielwelt 
eine andere als die Wirklichkeitswelt. Die tägliche Welt bleibt aber als Hinter- 
&rund i di jelwelt die wirkliche Welt braucht. Ob das 

rund der Spielwelt bestehen, weil die Sp! WO entstammen der all- 
Kind mit einem Spielzeug oder mit einer Person spielt: beide conem 
Nglichen Wirklichkeit; aber die reellen Bedeutungskategorien eiben bestehen. 

ur blei 3 2 3 A i 
Wirkiches = Spiel ep t ist eine doppeldeutige Welt. Sie 
hört auf, Spiel zu sei i ie Nichtwi 
SUE ie aeos | eeh in den Vordergrund trittund das 

als des Spiels zerstört. 

ür das Kind ist es von größter 


sen ,,Spiel" und „ 


Wichtigkeit, diese Doppeldeutigkeit des Spiels 


zu entdecken. Indem das Spiel die Beziehung zur Wirklichkeit bloß lockert, jedoch 
nicht aufhebt, gibt es dem Kinde die Möglichkeit, die Welt auf verschiedene Weise 


z 3 {hei 
= erleben, wobei es seine menschliche Freiheit a 
erfährt, 


ber auch seine Verantwortlichkeit 


SOCIAL EDUCATION FOR TEACHERS IN CEYLON 
by T. L. GREEN, Colombo 


Though this article is concerned primarily with Ceylon it appears prob- 
able that its theme will have relevance to other countries, particularly 
those in Asia, which today are described as “underdeveloped”. For these 
countries tend to share many conditions, in addition to, or as a result of, 
or even as a cause of, their underdeveloped state. 


The purpose of the article is to present a sufficient theoretical analysis toact as 
a basis for a practical discussion of teacher education. The purpose cannot 
completely be fulfilled, not only because of the exigencies of space, but because 
of limitations of knowledge. Informal education is co-existent with man. Formal 
education has a long history. Yet, for education of any kind there are remarka- 
ble gaps in our knowledge. In terms of theory, for example, we have little which 
relates to the school as a social institution and, if we know little of the sociology 
of education, we appear to know less of its anthropology. Despite our lack of 
theory we are forced to take action in practice, thus, because the processes © 
education are in operation it becomes desirable to direct them with what theory 
hi have. Nowhere can this be more desirable than in countries such as Ceylon 
which, though they have claims to have suffered from western domination, 7° 
in danger of out-doing previous political overlords in seeking to copy western 
educational systems. This does not mean that a traditional past must be sus 
tained, but that the moulding of the future by the shaping of the present must 
be seen as a process of cultural adaptation, not as cultural continuation no 
copying. 


The social situation in Ceylon 

Ceylon is in a state of transition, from a feudal structure and a recent 

political dependence, to a nationhood and democracy which do not yet 
_ exist though political independence, in terms of Dominion status, is NOW 
a fact. 

Although small in number, certainly over eight millions at present, 
the people are divided into a number of sub-cultural groups by ethnie 
linguistic and religious factors. In ethnic terms there are the large major" 
ty of Sinhalese, six times as many as the Ceylon Tamils, and very $m? 
minorities of Burghers (of mixed descent), Ceylon Moors, Malays 2° 
others. The Sinhalese and Tamil languages are of different origins 2? 
use different scripts. The Sinhalese are mostly Buddhist and the Tan” 
mostly Hindu, but some of both are Christian. The Moors and Malays are 
Muslims while the Burghers are mostly Christian and have adopte 
English as a sign of past European ancestry, though it was, Portugues” 


and Dutch. 
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ab Ceylon is : 
e typically i vi 
lation and a EE gei with E large rural segment of popu- 
SR couch d urban one, in which increases of relative size are not 
Eege ue to an urban drift as may appear. The rural peoples are 
E n s 
ern »enities of rural life are far below those of even the smallest 
Soci na e à 
ial organisation includes elements derived from both caste and 
lation è 
the eg small minority owns the largest proportion of 
^" een nd's wealth and, though many villagers own land, the land tenure 
ica involves uneconomic fragmentation and there are many who are 
€ S. Occupational opportunities are limited. Agricultural work ab- 
otie THOSE of the labour, industry is little developed and a clerical, or 
5 rT white collar job, in government service is the commonest ambition 
youth. 
D : s " e 

"we s a fairly long history and considerable 
me ae is limited, though it is the most sought 
al services as it alone offers a door to security an 


| enjoying inherited privilege. 
as in others like it, derive from 


| 
feudal hi ; per 
| al hierarchies and kinship patterns closely control inter-social re- 


recent development 
after of the Island's 
d status for those not 


zx value systems in this society, 
igious belief, social mores, magic and anthropomorphism. They are 
and they are constantly influenced 


tr ; Y 
ansmitted informally and formally, 
y a resurgent national senti- 


E intercultural contact and re-inforced b 
ent, 
ag ae resulting social situation, especi | 
Psych mé discussed by Ryan (1); Straus (2) has discussed some of the 
er ogical qualities of the individual and Ryan and Straus (3) have 
of th ed the integration of Sinhalese society- Green (4) has discussed some: 
T and 4 educational implications of the social situation. From these analyses 
of t rom extended personal experience it is possible to diagnose certain ` 
he most marked characteristics of character and society in Ceylon: 


ally in regard to individual values, 


Its division into a number of sub-cultures on ethnic, religious and linguistic 
Brounds, 
A history in which divided loyalties have been more marked than unity of 
Seen 
= i Presence of inter-personal and inter-group tensions in all social situations. 
: * under-developed condition of such concepts as nationhood, democracy or 

O-Operation. h 
E en, DEE to accept personal responsibility by becoming involved in social 
: - Th ations which appear to be only t 
€ tendency to take short-term rathe: 


4 E Stk 
^. Dër of social status rather than in 
ckofa developmental view in relation to childhood and youth. 


b. 


he concern of others. 
r than long-term views. 
dividual ability and worth. 
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i. The search for the authority of status rather than of a social situation. 

j. Economic and social inequality coupled with limited and socially differentiated 
educational and occupational opportunity. 

h. A conflict of values consequent upon culture contact between East and West. 

7. Atendency to go to extremes in either accepting or rejecting domestic or foreign 
values. 

m. A generally low economic level which, for a considerable part of the population, 
can only be described as poverty. 

n. Ill health, much of it avoidable, which is associated with poverty and contrib 
to by ignorance. 


uted 


Education and the teacher 

Though education has been described as the most sought after of the 
Island's social services, and though it makes some positive contribution 
to value formation (Nesiah, 5) and has been greatly developed in the post- 
war years, particularly since Independence (Arulnandhy, 6), it is open to 
criticism when subject to evaluation (Green, 7). 

Three features are of particular importance. Firstly, as education 35 
seen primarily as a means of achieving social status, its informationa 
aspect is stressed at the expense of its potential cultural or social contri- 
bution. Secondly, it is conducted in a markedly authoritarian social 
climate. Thirdly, its curriculum tends to be of traditional type with little 

relation to social needs, especially in regard to differentiation and adap- 
tation in respect of rural areas. 

These conditions, which are not uncommon in underdeveloped countries 
today in Asia, are the resultants of the social forces to which reference has 
been made earlier. The raising of standards of living and the acceleration 
of general social progress, especially in regard to improved social relations: 
is largely dependent upon the constructive control of education as @" 
implement of social action. It would be idle to pretend that attention 
any one aspect of education alone will reconstruct the whole, and t u 
reconstruct society also. Yet there is a growing belief that education 3° 
“social philosophy in action” is to be the one social instrument over wh} 
we have control and which we could use for the purposes of reconstruction 
providing that we can make it a process of socialization. Three factors 
suggest that it is possible to do this: 

1. The attitudes, value systems and inter-personal relations whic 
present exist must, where they are barriers to social progress, be chang? 
For example, the social forces of tradition and hierarchic caste structu ^ 
although they have been agents of social equilibrium in the past, are toda. 3 

often barriers to progress. Attitudes and their derivatives are most ee 
ceptible to control and reorientation in childhood and youth — the educ 


tional period. 
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ies where it is inadequate it yet is true that, largely in view of 
mee g had a longer history than other social services, education has 
chieved the most widespread and efficient degree of organisation. Edu- 
Cation, in the form of the village school, may be the only social service 
With permanent representation by a local staff in continuous residence as 
Opposed to periodic visits by workers in other fields. Moreover the school, 
Simple though it may be, is frequently the only non-domestic building 
available for use as a secular centre for social welfare work. 
A The teacher occupies a functional position which makes him a po- 
€ntially valuable agent in the processes of socialization (Green 8). In 
Hany parts of Asia, as in Ceylon, the teacher enjoys a high social prestige 
Which derives from the "enn" tradition — for the priest was once the 
Zeen In the very backward areas, and in limited literacy the 
eier? enjoys both the prestige and the power conseq ger 
iterate of local people. Where he is bilingual, in both the indigenous 


l 
cal language and the language of the government or that of a former 
tion. Moreover his social 


Overlord, he is in a still more favourable posi i 
Sphere is wider and his contacts more numerous than those of the villager. 
hus he is, in virtue of his literacy, in contact with all other governmental 
and Voluntary social agencies; and in virtue of his profession he is in con- 
tact with the future  — his pupils, and with the present, through 
ee | d of th 
so : may thus be said that education is, OT could be the parcel : d 
cal attack on backwardness, and that the teacher coud WE e the 
oo of that attack. It will only be possible for him (or her) to fulfil so 
ig Portant a function if he has been prepared for it. While this preparation 
traditionally described as “training” it would be far more appropriate 
: Make it an education, and one in which a social emphasis contributes 
Ultimate fitness for a social task. 


areas of 


The CS 

Social Education of the Teacher ini 

Imilar views have bon expressed in regard to Zeche en, ge? 
re] “re. Thus educational sociology» social psy chology, SCH studies and 
^ ated Subjects play an increasing part in teacher education, particularly 
n Us Day U.K. The introduction of these 


ountries is not easy for three 


developed first in America (though 
in England) so that its content, 

western setting and may be 
tions. Anthropological studies 


the t Ucational sociology, for example, 
Problem. received early acceptance also 
“ms, methodology, and results have à 
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in education, social psychology, and child development are also mostly of 
western origin. Though a few among them are concerned with Asian 
situations they tend to relate to even less sophisticated sections of back- 
ward societies and to be incidental to studies which are primarily anthro- 
pological. The work of Ammar (9) is one of the few large scale studies 
dealing with a situation such as is typical of Ceylon. 

Because such studies have not been developed, there is thus a lack of 
staff trained in these fields in the Asian setting. The number available 
with western training is at present small and there is some tendency for 
them to seek to apply western techniques to eastern conditions with 
insufficient adaptation. It is often those with a secondary training, who 
have learned new techniques in their own setting, who are best able to 
adopt them to the local scene. 

These new studies, with their social orientation and lack of obvious 
relevance to educational techniques in the narrowest sense, are often 
misunderstood. Thus there are barriers to the acceptance of them as part 
of the education of teachers, though they may find a ready place as “pure” 
studies in other faculties. 

These three factors, limited knowledge and applicability, lack of quali- 
fied staff and the existence of barriers to acceptance must be taken into 
account in planning for the social education of the teacher, Nor must it be 
overlooked that, whatever plans are adopted, they must be formulated in 
broad terms, offering a series of principles applicable to many situations. 
The essence of the social scene in Asia, even in so small a country as Cey- 
lon, is variety. Thus, in one country family life may range over polyandry, 
polygamy and monogamy and the adolescent girl live in conditions 
ranging from ghotul to purdah. 

In view of the complex variables of the social situation it appeared 
necessary to lay down a series of directional points which would guide the 
development of teacher education in Ceylon. Before dealing with these it 
must be pointed out that this whole programme is centred in the Depart- 
ment of Education of the University of Ceylon. The students attending the 
course are all graduates, have all had some experience of teaching, and have 
come back to read for the Diploma in Education. The student body has 
now reached a top limit of seventy-five. In addition to the Head (Chair- 
man) of the Department there is a full time staff of eight members and a 
part time staff from other sources. The staff includes members whose 
experience is considerable and some who have had only a few years of 
teaching experience, All senior members have been overseas for post- 


graduate ‚training, which provides a basis of maturity and experience 
for a socially orientated course, 
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ıformational gains through an 
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PSycholo © age range, attention should be given to the genetic aspects of 
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Problems er to provide a theoretical basis for the understanding of 
Mteractio relating to inter-personal and inter-group relations and the 
“mphasis ns between social values and social forces, there should be an 
Cir Be; on the study of social psychology, educational sociology and 
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Marked] ause of the socio-economic patterns of living 1n Ceylon with their 
Eed magal aspects, and the potential dangers of a highly centralized 
Upon th Tative system with an urban bias, there should be an emphasis 
© study of the social and educational needs of rural areas. 
€cause of the multiplicity of sub-cultural groups In Ceylon atten- 
Song Ould be given to inter-group education and to techniques for its 
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disciplinary approach whereby the socializing elements should not be 
restricted to specialist fields, but should be carried over into all other 
studies. 

10. Because Education is considered to be the spearhead of all social 
action programmes the activities and contacts of the University Depart- 
ment of Education should include a wide extra-mural segment. Thus 
staff and students should be encouraged to participate in extra-mural 
activities in the social sphere. 

11. Because of the dangers of applying westernized concepts too un- 
critically to Asian conditions, and because of our lack of knowledge of the 
educational implications of some of these conditions (e.g. child rearing 
practices) a research programme in this field should be initiated. 

12. There should be the usual concomitants of an education course, such 
as academic subjects (eg. History of Education) and professional subjects 
(e.g. Health Education, Methods of Teaching etc.), and these subjects 
should also be used as vehicles of socialization. 

It will be seen, from the foregoing, that the intention has been to give 
a social bias to the course of study in two ways. Firstly by control of its 
content, and secondly through its methodology. Students, for example, 
would not merely learn about the theories of social dynamics, such as the 
effects of social climate, but do so in a controlled social climate. In other 
words, the aim has been to design a course which, in addition to providing 
information, would also affect attitudes by providing experiences of suit- 
able type. 

It must be added that the normal procedures of university education 
apply to the Course. The student has to attend classes, submit written 
work, engage in teaching practice for ten weeks and sit for a written 
examination comprising five papers of three hours each. The layout of the 
Course comprises various subjects within the following groups: 

Group One: Philosophy and Sociology of Education. 

Group Two: Psychology and Child Development. 

Group Three: National and Comparative Education. 

Group Four: Methods of Teaching. 

Group Five: Health Education. 


The Social Components in the Course 

It will be realized that in many, if not all, of the various divisions of the 
course there is opportunity to deal with the social aspects of educational 
problems. Such opportunity is widely used so that, in any one division of 
the study programme, there is attention not merely to pure theory, but 
also to its application in social situations. 
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ec nn the method of treatment of these social aspects 
mes tet x curriculum are described in greater detail below. 
ran inen ely used, the term “educational sociology" hasa diffuse 
taken i tornen ge are almost as numerous as its users. We have 
have dus e? e study of the ways in which social forces in the past 
Stich these are Kos institutions and procedures and the ways in 
Such a + ai Sp the individuals of today. 
he ram die ünition makes up in convenience what it lacks in logic. On 
it is concerned with the historical and social determinants 


of the 
past, on the other with the social and educational determinants of 
Three (The Edu- 


the pre 
tational fontem former aspect is dealt with in Group 
Under Grou e of Ceylon). The latter aspect receives its main treatment 
[en d ne, mostly as “Educational Sociology”. 
Which have » of a programme for this subject presented difficulties 
lack of kno : ready been mentioned or implied. Chief among them is our 
Of the past i edge of educational sociology in an Asian setting. The work 
Project, E. Yeats has thus had to partake of the nature of a pilot 
One aim has E out in a pioneering and exploratory manner. Throughout 
most nui ; been kept constantly in mind - the fact that what teachers 
education is not a knowledge of sociology, OF of sociology applied to 
Children _ but a greater knowledge and a deeper understanding of 
formalized and of children in the socia not only in the 
In pea iet. d of the school. 
Sational s m seek achievement of this aim, work in the 
ociology has been carried out along the lines descri 
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a. Training in techniques 
All students were required to learn to use some or all of the following: 
Moreno’s sociometric test procedure. Social distance scale (a modified Bogardus 


scale). Methods of studying stereotypes. Application of intelligence tests and inter- 
pretation of results. Use of personality rating devices. Use of different techniques 


for studying interests. 


b. Pilot Study 

As an optional activity students are encouraged to undertake a small 
pilot study in their own school, during one vacation. Usually more than 
half the group undertake this. Choice of topic is free and the choices made 
include: 
f Comparison of the interests of urban and rural children. Sociometric relationships 
in a single class. Comparison of scores upon an intelligence test of rural and urban 
pupils. Inter-group relations in a mixed group. 


This pilot study ensures that some students gain a clear and practical 
understanding of at least one simple technique which can be applied more 
rigorously later. 


c. Group Studies 
1. Each year the whole class is used as the basis of a study of intelligence 


test responses. 

The protocol material is used for group discussio: 
treated in relation to the effect of culture pattern on test performance. 
2. Each year the whole group is used as the raw material for some other 
study. The following have been applied over the past four years: 


Occupational interest inventory. Sociometric 
tudes to children’s behaviour. 


n with the class and 


Inter-group attitudes in Ceylon. 
analysis of class relationships. Teachers’ atti 


Each year this kind of project has aroused interest (and criticism) and 
led to greater understanding of the academic problems involved. Of greate! 
importance however is the democratic relationship with the Tutoria 
Staff. These activities have indeed been “projects” and, as such, they have 
provided a practical training in the conduct of project studies. Their 
value has been enhanced also by the fact that the results have been 
incorporated in published studies, thus encouraging teachers to realise 
that they can make original contributions to research. 

3. Smaller self-selected groups have worked at topics of their own choice- 
Usually these have been pairs of students integrating their results OR 
urban and rural children, on boys and girls and the like. In a few cases the 
group has numbered four or more. One such group made a study g 
juvenile delinquency, spending a whole term in a local Borstal Institute 
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Research 

The field for educational and social research in education in Ceylon is 
almost unlimited and the need for it urgent, in order that education may 
be fitted to social needs. The Departmental research programme has been 
organized around a number of local problems. Those which are relevant 
to the problems of social education are concerned with: 


a. Social relationships, inter-personal and inter-group attitudes, etc. (10, 11) 
Cultural determinants of psychological abilities, personality structure, child 
rearing practices, etc (12) 
Curriculum analysis in relation to social needs (13, 14) 
d. Sociological aspects of education (15) 

The numbers in brackets vefer to published research in each field, details of 
which are given in the bibliography. 


Ss 


Di 


It is the part of the settled policy of the Department to encourage 
students to participate in the research programme, both as subjects of 
such research and as collaborators in such work. It may be pointed out 
here that such experiences contribute to a deeper understanding of edu- 
cational problems in general and stimulate lasting interests. Reference is 
made to this last point in the following section. 


Evaluation er 

Even though there may well be qualities in society and individuals 
which are not susceptible to measurement that is no reason for failing to 
attempt an evaluation of an educational or other social action programme. 
Too often good intentions have been taken as an estimate of success — or 
we have sought evaluation on too narrow a front and in too short a 
time. 

Teacher training is traditionally evaluated by examination of knowledge 
gained and skill acquired. Both are important, but knowledge may not 
affect actions and skill may be wrongly estimated — and the estimation of 
teaching ability seems particularly open to subjectivity. In addition to 
these, the traditional modes of evaluation, it should be possible to explore 
others. We might, for example, investigate changes of attitude and also 
of behaviour or action to which they might have led. Nor should we ignore 
the fact, even if we cannot act on it, that the ultimate results of changes 
of teacher training should be seen in changes in society. 

In this course in Ceylon the normal routine of examination is followed 
and, in addition to the written papers, the candidates' practical work in 
teaching and in the writing of essays, case studies etc. is taken into 
account. Other methods of evaluation have also been attempted. 
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Attitudi 
udinal change has been investigated in a preliminary manner, and 


tentativ 
worthy | the results are, they suggest that this is a method 
J greater attention. The attitudes of teachers, mental hygienists 
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ibutions to knowledge, though on a small scale at present, have 
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in the social aspects of education. Apart from the research work already 
completed there is other work now in progress. Thus there is slowly being 
built up a more extensive and a more exact knowledge of the social aspects 
of education in Ceylon. What may be of greater importance is the fact 
that socially aware teachers participate in social life and activity in their 
area, and bring the school and the community into a closer and more 
functional relationship. Thus the effect of social education among teachers 
spreads outwards into society and helps to generate attitudes and degrees 
of “educational readiness" which permit an acceleration in the acceptance 
of progressive ideas. 


Conclusion 

The problems of teacher education have not only been subjects of study 
for a long period, but have been so in the recent past, in reviews sponsored 
by Unesco, the International Bureau of Education and other bodies, 
official or voluntary and national or international. There has been, in 
these reports and reviews, an increasing attention to the social aspects of 
education, but there have also been two other features. Firstly, most of 
the studies have related to the non-graduate teacher, and secondly they 
have been discussions of principles, with suggestions for content, but with 
little if any attention to procedures. 

In this article the concern has been with graduate teachers, whose 
training is of such importance, not merely because they are responsible 
for secondary education, but because they are the cadre from which 
principals, inspectors and adminstrators come. Moreover, in addition to 
discussing some of the theoretical aspects of the situation, the practical 
procedures involved have been described and there has been some 
attempt to evaluate the work done. 

It is not claimed that this programme of social education for teachers 
is free from shortcomings, nor that it cannot be improved, nor that it is 
relevant, without modification, to places other than Ceylon. Nor is it 
Suggested that the many and desirable changes, which are so marked a fea- 
ture of educationäl progress in Ceylon, result only from this single factor. 

It can however be presented as an attempt to develop a rationale and 
apply a procedure in the social education of graduate teachers which has 
aroused the interests of its students and has flowed over into action and 
study which have contributed to educational improvement. It certainly 
has acted as an integrating factor in the work of the Department and has 
stimulated no little activity. Such success as it has achieved is due to the 
co-operative efforts of all engaged in it, both as students and staff — and 
their contributions are very gratefully acknowledged by the writer. 
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persönlichen Position angesehen wird und daher einen stark abstrakten und forma- 
len Charakter aufweist, könnte sie sehr wohl zum Instrument einer sozialen Neuord- 
nung werden. Dazu bedarf es aber einer Neuorientierung der Lehrerbildung, gerade 
im Hinblick auf die sozialen Möglichkeiten des Lehrers, dessen in der Gesellschaft 


für die gesellschaftswissenschaftliche Ausbildung bedeutsamen Faktoren sorgfältig 
untersucht. So machen z.B. die Studenten Milieustudien, bearbeiten Einzelfälle und 
führen wissenschaftliche Untersuchungen durch. 


FORMATION SOCIALE DES MAITRES A CEYLAN 
par T. L. Green, Colombo 
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Nh RIEDRICH BOLLNOW, Dilthey. Eine Einführung in seine Philo- 
rie. Second Edition. W. Kohlhammer, Stuttgart 1955. 


re world in its philosophic and pedagogic aspects will undoubtedly 
which first 1e practically unchanged second edition of the above mentioned work 
Who at pr appeared in 1936. It will be unanimously agreed that Professor Bollnow, 
Tübin present holds the chair of philosophy and pedagogy at the University of 
is Senge (Germany) — I presume as successor to the famous Eduard Spranger — 
een ia cot 3 qualified to write on and to clarify the thoughts of one of the leading 
Dilthe x field of philosophy during the second half of the 19th Century: Wilhelm 
em er 833-1911). Among the younger generation Bollnow is a leading authority 
Ham hey and a worthy successor to Dilthey students such as Georg Misch and 
Kran: ann Nohl. He belongs to the same school as Nohl and Spranger, who directly 
f indirectly worked out the implications of the philosophy of Dilthey in respect 
of education. 
fa When one reviews a work of this nature, viz. an exposition of the views of a 
Sen scholar, one of two procedures can be followed: commenting either on the 
an > of Dilthey himself or on the method of approach to these views, 1.0. Bollnow's 
en to and exposition of Dilthey. The former approach would from a scientific 
E em of view compel one to consult the primary sources. The second presupposes 
5 Tus dHume with Dilthey's views which means, among other things, that one has 
irs > whether Bollnow did justice to Dilthey. Neither of these methods with the 
m ied criteria can be applied to the publication under discussion. One should 
exe zg seek to develop a synthesis between the two. Bollnow clarifies the position 
off ellently, by stating in his prologue, as is also indicated in the subtitle, that he 
fers an elementary introduction to the basic conceptions in the philosophy of 
Dilthey, It is his conviction that Dilthey's views offer a basis for a Sy nthesis of the 
E any Opposing views in contemporary thought. I think that his m ewm be 
Valuated from this point of view especially when it is borne in min at great 
difficulties are experienced in ve trying to discover the unity behind Dilthey’s 
Publications, Despite his long life and productive academic career Dilthey left much 


Whi : 
Which asks for interpretation and supplementation by sympathetic students. 
~arded as an aid to a proper understanding 


meet work on Dilthey is to be regat See, er 
or ly of the incomplete parts but of his thought as se ch not bring 
"i ard a single argument why studies of this nature should not be encouraged and 

armly welcomed, provided of course the reader proceeds beyond the introductory 
i Ives. Invaluable assistance is rendered for 
struggling and battling with problems in 
an unbiassed exposition through a sympa- 
rned. And this is precisely what Bollnow has 
losopher and pedagogue of high standing he 


ac e excellent prolegomena, based on Dicam IMMO, MP p 

ve of Dilthey. The latter's views are expounded in their totality and par- 

e eid continually supported and illustrated by quotations from the original. 
cing introduced to Dilthey and at the same time reading Dilthey himself. 
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Foie Sensing of the problems conce 
n us in his work. Both as a phi 
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The whole consists of an introduction under the heading ofthe Philosophy of Life 
(Die Philosophie des Lebens), and three further sections: firstly, Life and the World 
(Das Leben und die Welt), secondly, the Categories of Life (Die Kategorien des Le- 
bens), and thirdly, Expression and Understanding (Der Ausdruck und das Ver- 
stehen). In this review of limited length nothing can be said about the topics dealt 
with in each section, excepting a few remarks on the concept of a philosophy of life 

. from which Dilthey started and which he developed throughout all his works. He 
links up his philosophic thought as was inaugurated with the Renaissance, pro- 
claiming man’s ability to explain the world and life in terms of human reasoning, 
but at the same time from the point of view of totality, especially the totality of 
human nature. This conviction compelled Dilthey toa fundamentally anti-ration- 
alistic approach of philosophy, thus ranking with the concepts in poetry and art, 
and at the same time breathing the type of philosophy we encounter in Schelling, 
Nietzsche and Bergson. Although limiting philosophy to affairs factual in nature, 
thus dealing with phenomena in their "'this-sided-ness'" (Diesseitigkeit), he con- 
sidered religion throughout as an indispensable function in human existence. 


Speculation is for the sake of taking decisions. 

In my opinion educationists in the English-speaking countries cannot go wrong 
in taking sincere notice of the basic views embodied in the philosophy of Dilthey 
and so competently dealt with in Bollnow's excellent introduction to the thought of 
this great scholar. Concepts such as understanding ( Verstehen), totality, structure, 
culture and its demands, life, value, historicity (Geschichtlichkeit) and especially 
the concept of the noetic (Geist) can render invaluable service in the construction of 
à complete philosophy of education. 

Ck OBERHOLZER, Pretoria 


The Teaching of Modern Languages. A volume of studies deriving from the 
International Seminar organized by the Secretariat of Unesco at Nuwara 
Eliya, Ceylon, August 1953. Unesco, 1955. 


Wer in irgendeiner Form mit wissenschaftlicher Verantwortung fremde Sprachen 
lehrt, findet in diesem im Sommer 1955 als Band X der Serie ,,Problems in Edu- 
cation” erschienenen Buch eine Fiille von Anregungen. Die geistige Auseinanderset- 
zung unter den Fachleuten vollzicht sich heute — wie auf den meisten wissenschaft- 
lichen Fachgebieten so auch auf dem des Fremdsprachenunterrichts - nicht mehr aus- 
schliesslich auf dem langwierigen Wege über das Verfassen von gelehrten Büchern 
über Methodik, sonden in steigendem Maße bei der unmittelbaren Begegnung der 
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dn igen Redakteuren vom Sekretariat der Unesco gelungen, die im Laufe des 
ja e eg Probleme so einzufangen, daß die Darstellung von den 
gen in Sch m aller Welt mit Gewinn gelesen und Gegenstand eingehender Beratun- 
Ferien örtlichen Aussprachen Sein wird. Insbesondere sei die Lektüre allen 

Das Ce hit, “ter ae die Fremdsprachenlehrer ausbilden. 
Wochen ou nv umfasste 40 Teilnehmer aus 18 Ländern und dauerte drei 
Stand ein d un irektor des Seminars, Prof, Theodore Andersson, Yale University, 
dem Vor. ne Beirat zur Seite, bestehend aus Oberschulrat a.D. Dr. Bohlen, 
Landré sitzenden des Allgemeinen Deutschen Neuphilologenverbandes, Prof. Louis 
Lehrer von der Sorbonne, dem Präsidenten des Internationalen Verbandes der 
Stätte ib. Sprachen, und Miss Panandikar, der Leiterin einer Lehrerbildungs- 
Druckseit ombay. Nach Ende des Seminars gab die Unesco einen Bericht yon 14 
Später z en mit den Empfehlungen des Seminars heraus. Dass nun zwei Jahre 
Sommet. Ergänzung dies ausführliche Sammelwerk erscheint, wird von allen 
anliege Cs begriiBt werden, gibt es doch eine vortreffliche Uberschau über die 

«genden Fragen des Fachgebiets. 
I den 12 Kapiteln des Buches 

n Der humanistische Aspekt des Frem 

+ Der Fremdsprachenunterricht als S 
Ir turen und Völker 
` Die Methodik des Fremdsprachenun 


dsprachenunterrichts 
chlüssel zum Verständnis anderer Kul- 


terrichts 
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Y Audio-visuelle Hilfsmittel 
VI ne psychologischen Aspekte des Sprachunterrichts 
Vir, ls. Ausbildung von Fremdsprachenlehrern 
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k und Fernsehen 


Ix, Rremdsprachenunterricht durch Rundfun 
X Wei. ager oci in Grundschulen 
Xr esondere Hilfen für die internationale Verstándigung 
s Fremdsprachenunterricht für erwachsene Einwanderer 


+ Besonder: 
es ^ e. ; : 
nen die ersten 6 ee Seminars, die zweiten 6 poe: 
s Sachlichen Verflechtung wegen auf Wunsch der coser Vids 
die melbang einbezogen. Jedes Kapitel beginnt mit weg Emo aa na 
erausgeber, di i d die in Ceylon ve d 
ge geber, die das Thema umreißt un d 2 
mm darstellt. Den Inhalt der Kapitel bilden dann Vor Beginn des Seminars entstan- 
nach Deitsunterlagen in Ceylon gehaltene Referate oder im Auftrag des Seminars 
iil verfaBte Abhandlungen. 
ege ektüre bestätigt den Eindruck, den mal ue e 
Snungen von Neusprachlern hat, nämlich daß die folgen 


Bemein A d 
als die dringli funden werden: 
dringlichsten empfun im humanistischen Sinne und die 


d des Ceylon- 
ute bei allen internationalen 


itis See 
ee Berithrung mit der Kultur eines à 
- Was Emmanuel Handrich, der Prä 


ge in seinem Abschnitt über „Mo Me dea bild 
Sen ^ zeigt dem Neusprachler, welchen hohen Zielen er mit seiner Arbeit dienen 


Bay N @hlungnahme mit anderen wissenschaftlichen Disziplinen, vor allem der 
Ologie, aber eet, Ge Ai nthropologie und Soziologie, ist nötig. Vertreter der 
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drei genannten Disziplinen werden in Zusammenarbeit miteinander uns Sprach- 
lehrern noch viel sagen müssen über die Funktion der Sprache im Menschenleben, 
wenn wir gut ausgerüstet an unsere Aufgabe gehen wollen. Es ist nicht getan allein 
mit der Psychologie der Spracherlernung und des Sprachenlehrens, wenn auch auf 
diesem engeren Feld noch vieles unerforscht ist. Wie wenig wir uns z.B. bei der 
Spracherlernung die Erfolgsmessung zunutze machen, wird deutlich bei dem Lesen 
der Beiträge von W. D. Wall und P. Gurrey. 

3. Methodisch richtige Anwendung der technischen Hilfsmittel. Die Techniker haben 
das Ihre getan, um uns zahllose audio-visuelle Hilfsmittel an die Hand zu geben. 
An uns Sprachlern liegt es nun, Methoden zu entwickeln, mit denen solche Hilfen 
sinnvoll angewandt werden können. Die Möglichkeiten, die Radio, Fernsehen und 
Tonband bieten, werden noch keineswegs genügend ausgenutzt. 

4. Ausbildung der Sprachlehrer. Die Vielfältigkeit der Problematik spiegelt sich 
wider in den Beiträgen des Buches zu dieser Frage: Prof. Fr. Closset, der frühere 
Präsident des Internationalen Verbandes der Lehrer neuer Sprachen, der in diesem 
Buch auch mit einem Artikel über das kulturelle Ziel des Sprachunterrichts ver- 
treten ist, schreibt iiber die Ziele der Lehrerbildung; Prof. Gatenby, Ankara, liefert 
einen praktischen Beitrag über die Ausbildung von Sprachlehrern in der Türkei; 
Frau Dr. E. Winkelmann, Hamburg, berichtet ausführlich über die Ausbildung der 
Sprachlehrer für deutsche höhere Schulen. Die Ausbildung von Lehrern für die 
neueren Sprachen erfordert in allen Ländern noch viel Durchdenken und Neuplanen. 
Dazu dürften diese drei Artikel eine gute Diskussionsgrundlage abgeben. 

Die neusprachliche Lehrerschaft in den westeuropäischen Ländern weiß denDienst 
zu schätzen, den Unesco ihr mit der Einberufung des Ceylon-Seminars geleistet hat 
und dankt besonders den französischen Kollegen für die ausgezeichnete Vorberei- 
tung ihrer Delegation durch mustergültiges teamwork in dem Jahr vor dem Ceylon- 
Seminar. Die deutsche Delegation konnte leider nicht mit solcher Fülle von Vor- 
arbeiten, wie sie aus der Gemeinschaftsarbeit von Ausschüssen hervorwachsen, 
aufwarten. Dafür hat aber seit Jahresfrist ein Unesco-Ausschuß des Allgemeinen 
Deutschen Neuphilologenverbandes seine Arbeit aufgenommen, die an die Ergeb- 
nisse des Ceylon-Seminars anknüpft und auf die Vorbereitung künftiger regionaler 
Konferenzen in Europa abzielt. Ceylon hat gezeigt, dass die Probleme in Asien und 
Europa so verschieden gelagert sind, daß die Arbeit in geographisch enger be- 
grenztem Rahmen fortgesetzt werden muB, nachdem Unesco mit dem weltweiten 
Seminar den Auftakt gegeben hat. 

W. Korie, Hamburg 


ADOLF BusEMANN, Der Aufzähltest. Untersuchungen über die Erlebnis- 


welt gesunder und neurotischer Kinder. Ernst Reinhardt Verlag, München” 
Basel 1955. 


_M. Busemann a bien merite, et depuis fort longtemps, de la psychologie pédago- 
gique. Connue surtout dans les pays d'expression germanique, son activité scientifi- 
que échappe à l'attention des pédagogues et des psychologues qui ont perdu le 
contact avec l'Allemagne ou ne possèdent pas l'allemand. Il faut ajouter d'ailleurs 
quà lire l'ouvrage mentionné, l'on n'est pas assuré que l'A. ait pris connaissance des 
publications étrangères. Il s'adresse, et c'est son droit, à des lecteurs allemands’ 
d’où l'allure philosophique de son ouvrage qui lui vaudrait peut-être de la part des 
anglo-saxons l'épithète de “heavy going”, laborieux. Son argumentation présente 


" 
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cepe: 
$ sie mos um des initiés, de solides qualités, M. Busemann se trouve à coup 
gie E ode tradition allemande aussi bien en philosophie qu’en psycholo- 
EE e uction historique, M. Busemann fait remonter les origines deson 
en lom on Psychologique 14, 1905), qui, déja en 1905, demandait 
DE Sege aussi vite que possible et pendant trois minutes, les mots 
OR eee ‘esprit. C'est de cette “énumération” que dérive le nom donné au 
EEN ee le caractère artificiel, mais M. Busemann le pousse plus loin 
1s Der andant au sujet de n'énumérer que des “Gegenstände”, objets réels de 
perception naturelle (y compris les personnages, mais non pas les objets de la 
lectuelle) see ou ceux qui ne sont accessibles que par une operation intel- 
lesiobier da Busemann parle toujours d' “objets visibles", bien qu'il definisse 
jets qu'il veut traiter comme "des objets de l'expérience humaine". L'ouvrage 


Propos > E 
lege une philosophie de cette objectivité qui laisse, bien entendu, sur plusieurs 
a discussion ouverte. Est-il juste, par exemple, de dire que notre machine à 
ot, parce que nous sommes 


écri > 
ieee pas pour nous un objet au sens strict du m 
d' ‘Salis chercher les caractères ? L'analyse des indications que relève le test 
tives d'u ation est intéressante; elle s'accompagne de considérations très instruc- 
attentif n caractère plus général. Bien des points en méritent un examen nouveau, 
dispose et approfondi. En particulier l'analyse de la fagon dont l'enfant névrotique 
Pourle du monde des “objets” est d'intérét immédiat tant pour le pédagogue que 
L'élabor Sychiatre. Nous estimons que M. Busemann à publiéici un livre fondamental. 
années Er complete des problemes qu'il aborde demandera encore plusieurs 
efforts concertés. 

M. J. LANGEVELD, Utrecht 

(1778-1848). Der geistige 


de Paris 
birn 1954. 


o Mayer, Dorn 
t so well known to historians of education 
prodigious writer on many subjects, in- 

and in 1948 the 


e Education, 
d B.LE. in Geneva, who call- 


ECC Goerz, Marc-Antoine Jullien 
egang eines Revolutionars. Verlag Hug‘ 


Be name ofM. A. Jullien de Paris is no 
cludin man deserves. He was not only à i 
Center education, but also a pioneer of Comparativ 
ee celebrated by UNESCO an Be 
who m “The Father of Comparative Education”. It was due to Dr Pedro R osselló, 
Led ge his pamphlet on Jullien in 1943, that his services to education were 
Bs from oblivion. The book of Hel 271 pages) isa detailed study of 
first à and activities of Jullien. It is written with German Tüchtigkeit and for the 

me gives an adequate biography of Jullien, 


rG 
Beete very conscientiously covers the ground available 1 
y can grudge him his inability to undertake expensive journeys to Washington 


an 
We bierg to consult important documents deposited in the Library of Congress 
"à oscow archives. I had the opportunity of studying Jefferson Papers in 
etwee gton and found among them in manuscript numerous letters exchanged 
complet, Jullien and Jefferson on Education and other subjects. I brought the 
ides E B une © ep ana now (after the publication of the book 
Oetz anc it is available at B.LE- im Geneva. However, it is strange that Dr 
not mention this correspondence as it was known to Louis Boivin, who in 


is bi 

the r pgraphy of Jullien even qu oted a letter of Jefferson's of 26.9.1820. By the way, 

"E. Led of Jullien by Louis Boivin js included in the bibliography given by 
z but under the pseudony™ L. Boileau d’Auxy. Boivin (or Boileau) also 
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mentioned the correspondence between Jullien and Tsar Alexander I of Russia. 
According to him, Jullien sent two memoranda to Alexander I, one on military 
schools and another on the organisation of the Ministry of Education. In recognition, 
Alexander I sent a letter to Jullien enclosing "une bague montée en diamants”. 
Presumably these memoranda and letters are in the Moscow archives. Gaps of this 
kind are inevitable in investigating the activities of Jullien, who had correspondents 
in all parts of the world, including China and Latin America. I also found a letter of 
Jullien’s to Marc Auguste Pictet in Pictet’s papers in the manuscript department 
of Geneva University. As Dr Goetz himself recognises, there are still many of Jul- 
lien’s letters which he was unable to trace. Nevertheless, these missing letters and 
memoranda would add little to the value of the work done by Dr Goetz. He deserves 
sincere congratulations all the more as he is, by his own confession, not an education- 
ist. Perhaps he should have emphasised more strongly the social approach to 
education which was the distinctive feature of both Pestalozzi and Jullien. It is 
possible that comparative neglect of Jullien by previous historians of education 
was due to lack of appreciation of Sozial-Padagogik, which became so popular in the 
20th century. Dr Goetz devotes only 57 pages to the pedagogical ideas and activities 
of Jullien (out of 270 pP-); the rest concerns his political career and general ideas on 
philosophy, morals etc. As Dr Goetz says, a whole book could have been written 
on Jullien's importance as an educationist. But that was not intended, and should 
be written by a specialist on the history of education. Yet the chapter on pedagogics 
is sufficient enough to evaluate the pioneering efforts of Jullien and his close con- 
nection with Pestalozzi. Whilst the book of Dr Goetz is an adequate biography of 
Jullien yet it has at the same time shown the need of another volume on the edu- 
cational importance of Jullien's ideas and work. There are still many points for 
special investigation besides the missing documents. For instance, the connection of 
Jullien with Condorcet (Boivin mentions that Jullien was recommended for his post 
in England by Condorcet and Rochefoucault) and his debt to Condorcet's education- 
al ideas. The connection with Bentham and their mutual influence is another point 
of interest. The influence of the 'ideologues', especially D'Estut de Tracy and the 
Écoles Centrales is a third point to be investigated. Generally, Jullien should be 
treated as an epigone of the 'philosophes' and revolutionary legislators (was he not 
a member of the ‘Comité d'Instruction’ of the Convention ?); and all his schemes 
Should be brought into relation with the 18th century. One more point which Dr 
Goetz mentions: Was Jullien a freemason ? Especially, was hea member of Les Neuf 
Soeurs, that famous lodge, which sponsored all the educational reforms of the 
Revolution? He could not have been a member before 1792, when the lodge was 
Suspended, but he could have joined it in 1808 when it was reopened. Such extensive 
research, including visits to Washington, Philadelphia (Franklin Papers) and 
Moscow, can be undertaken only if some international authority, Unesco or B.I.E., 
would make a Special grant to an historian of education, familiar with the whole 
background of the period. 

N. Haus, London 


OTTO MoNsHEINER, Drei Generationen Berufsschularbeit — Gewerbliche 
Berufsschulen. Julius Beltz, Weinheim (Bergstraße) 1955. 


Otto Monsheimer, selbst Angehöriger der zweiten Generation, mit langjährigen 
Erfahrungen als Lehrer und Leiter von Berufsschulen und Volkshochschulen, Leiter 


en 
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der Kandidatenausbildung und Dezernent der Schulverwaltung, hat im vorliegenden 
Buch versucht, eine Vergegenwärtigung der Aufgaben und Lösungsversuche der 
Berufsschule zu geben, wie sie sich in der ereignisreichen ersten Hälfte unseres 
J ahrhunderts ergaben. In solcher Rückschau sucht er Orientierungspunkte für die 
Besinnung auf die gegenwärtigen Aufgaben. 

Die Darstellung erhebt nicht den Anspruch auf Vollständigkeit, da die Material- 
beschaffung vom Zufall abhing, welche Quellen das Kriegsgeschehen überdauert 
hatten und dem Autor zugänglich waren. Gleichwohl gelingt es dem Verfasser, dem 
Leser einen umfassenden Einblick in das Gespräch der Beteiligten zu geben und 
dabei deutlich werden zu lassen, welche bestimmende Rolle in diesem Gespräch 
Dicht nur das Streben nach einer guten Berufsausbildung im engeren Sinne, sondern 
auch die Sorge um den ganzen Menschen spielt, um seine Erziehung und Bildung. 
Dabei werden die „subjektiven’ Auffassungen des Autors und ihre akzentuierende 
Bedeutung für die Darstellung sichtbar, ein Umstand, der ihr aber durchaus nicht 


zum Nachteil gereicht. 1 d 4 

Im Gegenteil! Der Leser nimmt nun namlich an dem unablässigen Ringen eines 
Von seinem Auftrag tief erfüllten Erziehers teil, dem es um Klarheit und Bewährung 
im pädagogischen Tun an einer Stelle geht, die tief in den Alltag der Werktätigen 
hineinreicht und sich dem erzieherischen Geist gegenüber zunächst so spröde [Var 
hält, daß die deutsche idealistische Pädagogik hier nicht nur ee e 
dern Sogar Verdunkelung und Entartung der erzieherischen Bemühungen ‘ Fr y 
tete. Das Buch lebt ganz aus dieser nicht nachlassenden Spannung (des pä! ege? 
schen Geistes gegen die schwere Erweckbarkeit seines Gegenstandes. Es ist gesät x 
mit den Zeugnissen dieses Ringens, in dem sich zahlreiche verwandte ke er 
begegnen und zusammentun, um der Idee des voll zu bewahrenden nn Ges 
Serade auch im Werktag zum Durchbruch zu verhelfen. Es bringt Sa e A 
Spiclhafte Auszüge aus Aufsätzen, Abhandlungen, Tagesberichten, en 
a Lehrplanen, alle diese Beiträge nun aber gleichsam als Glieder eines mic = 


irdi i Begrenzens, 
ende ä i inz fgehoben wird im Sinne des z 
suchen ee Daß dieser exemplarische 


des Bewahrens und des Anhebens, : ; 
àng vornehmlich im Hinblick auf die Entwicklung in Mere apre 
Mit besonderer Betonung der Problematik in metallgewer ämlich nicht im 
lassen, ist wiederum Ven Nachteil, die Erörterung e^ er penem billigem 
Igemeinen, sondern rückt dem Gegenstand auf den Leib u AE 
Chematismus und schwächlichem Irrationalismus. Im Lid am t zn ° We 
der Anschluß an die neue soziologische, kulturphilosophische und an Sc Fee e 
iteratur gesucht, und wieder nimmt die zahlreiche Aussprüche a e SE 
dialogha te B EE e de Darstellung den Leser mit auf den Weg, den er utor zur 
eigenen Selbstverständigung in unablässigem, durch die politische Krise der Zeit 


tief beu 5 a a alles „subjektiv”, nicht abgeschlossen 
» t, dies alles ,, 
nruhigtem Fragen gegangen 15 n herausfordernd. Der dauernde tátige 


aber zum ei e i k 
i Weiterdenke ö i i 
mgang An en Mit p praktischen Aufgaben der öffentlichen Erziehung 
ors mi llzu sehr vereinfachender Formeln, die 


und bestechen. ; 

US solcher gedanklichen Klärung kommt = en Wexdeutlichung der Aufgaben 
d Wege der Berufsschularbeit und zur Überwindung mancher Illusionen der 
fa rückliegengen SES sichtbar, daß die pädagogische Lebenshilfe 
ür den jungen Menschen darin bestehen muß, ihn zu befähigen, 


un 
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1. sich selbst besser zu verstehen, 

2. seine berufliche, menschliche und mitmenschliche Aufgabe zu begreifen, 

3. seine echten Lebensbedürfnisse von Surrogatbedürfnissen zu unterscheiden, die 
ihm heute in so großer Zahl aufgedrängt werden, 

4. gegen die negativen Zeittendenzen der Entpersönlichung und der Vermassung 
widerstandsfähig zu werden, 

5. eine ideologisch unverstellte Erkenntnis der beruflichen, wirtschaftlichen, 
sozialen und politischen Wirklichkeit zu gewinnen, 

6. die Vorurteile zu überwinden, die dem Verständnis der Eigenart der Lebens- 
formen und der Existenzbedingungen anderer Völker und der Bildung eines 
europäischen Bewußtseins entgegenstehen, 

7. demokratische Lebens-, Wirtschafts- und Regierungsformen als unerläßliche 
Voraussetzungen und als Bewährungsfeld partnerschaftlich-kooperativen 
Denkens und Handelns, menschlicher Freiheit und Würde zu bejahen, und 
endlich 

8. ihn von der Notwendigkeit unablässiger Selbstbildung, selbständiger Urteils- 
findung, mitbürgerlicher Verantwortung und menschenwürdiger Gesinnung zu 
überzeugen. 

Aus der Vergegenwärtigung dieser Aufgaben ergibt sich, daß die Erziehung für 
die angemessene Begegnung des Schülers mit vier großen Bereichen Sorge zu tragen 
hat. Es wollen beachtet werden: 

1. der fachkundlich-technologische Bereich 

2. der politisch-ökonomisch-gesellschaftliche Bereich 

3. der geistig-musisch-kulturelle Bereich 

4. der weltanschaulich-religiöse Bereich. 

Der fachkundliche Unterricht orientiert sich an den Forderungen des Berufsbildes 
und des Ausbildungsplanes im jeweiligen Beruf. Die „Sozialkunde’’ erhält von der 
Aufgabe der politischen Bildung her ihre innere Ausrichtung. Arbeits- und Gruppen- 
unterricht, die Arbeit in der Schulwerkstatt vermögen gewiß, starke arbeits- und 
sozialethische Antriebskräfte zu entwickeln. Der orientierende und formalbildende 
Wert dieser Erziehungsarbeit wird aber nicht mehr für ausreichend erachtet. Hinzu 

kommen müsse eine „Einübung in die Kulturtechniken": Lesen und Beurteilen von 

Zeitungen, Zeitschriften und Büchern, Sehen und Beurteilen von Filmen, sinnvolle 

Auswahl der Radioprogramme, überlegte Theater-, Vortrags- und Konzertbesuche, 

verständige Benutzung von Büchereien, Anleitung zum Reisen und zum aktiven 

Sport, das alles könne nicht gelegentlich in den übrigen Unterricht eingeschoben 

werden, sondern habe planvoll in besonderen Stunden zu geschehen, und zwar in 

ausdrücklicher Zusammenarbeit mit den Erziehern im freien Volksbildungswesen. 
Die Berufsschule hat also eine Doppelaufgabe zu lösen: 

1. die Aufgabe der Berufsbildung, und zwar im Gespräch und engen Zusammen“ 
wirken mit den Verantwortlichen in den Betrieben und den Wirtschaftsorgani- 
sationen, 

2. die volksbildnerische Aufgabe, die vom beruflichen Ansatzpunkt her den Blick 
auf das Ganze zu entfalten hat, und zwar im Gesprách und engen Zusammen- 
wirken mit den Verantwortlichen in den Institutionen des kulturellen Lebens: 

Das Gewicht der zweiten Aufgabe wird erst deutlich, wenn man sich klar macht, 

daB in Deutschland über 85% aller Jugendlichen die Berufsschule besuchen, da J@ 

nicht nur Volksschulabgänger, sondern auch Schüler mit mittlerer Reife und Abitu- 

rienten zu einem hohen Prozentsatz sie durchlaufen. Die deutsche Berufsschule 


* 


— 
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könnte ; 

egen einer wirklichen Schule des Volkes werden, die am Ende der pflicht- 

een Schullaufbahn die in den verschiedenen Zweigen des Bildungswesens 

Fragen Ge J ugendlichen noch einmal zusammenfaBt, um ihnen bei der Lösung der 

aufeibt, ehilflich zu sein, die die Begegnung mit dem außerschulischen Leben 

Ein i 

m emi breiten Raum nimmt die Erórterung metho 

as Problem der Fácherung, um das Verhältnis von Fachkunde, Fachrechnen 


und Fa a 
achzeichnen, um die Rolle der Schulwerkstatt im Fachunterricht, um die 
her Ausbildungsarbeit, um die Bezie- 


Koi "n 

Die mee von Schularbeit und betrieblic 

Politisch ses fachlichen Teils der Bildungsarbeit zum gesellschaftskundlichen und 

zelnen er Unterricht und endlich um Fragen der Unterrichtstechnik in den ein- 

von Thes gabenbereichen. Wieder wird der Leser mit einer sich entfaltenden Reihe 

Erstaune en und Antithesen bekannt gemacht, und der AuBenstehende wird mit 

vom gë feststellen, welch eine vielseitige und fruchtbare Arbeit hier, unbemerkt 
Für d en Teil der Erzieherschaft, seit Jahrzehnten geleistet wurde. 

durchw: as Selbstverständnis der Erzieher im beruflichen Bildungswesen, die 

Arbeit eg noch unter unzulänglichen Verhältnissen ihre verantwortungsvolle 

Seine tun, wird Monsheimers Buch unschätzbare Dienste leisten können. Aus 

ist sokratischen Geist, der dem echten philosophischen Idealismus viel näher 

das D der betont pragmatisch argumentierende Autor es wahrhaben will, sollte 

Im lärende und fortführende Gespräch unter den Beteiligten sich immer wieder 
De holen. 

te Rev ien will der erste Beitrag einer Reihe von Veröffentlichun 

Scheine Syst ematik der Berufsschulpádagogik sein, die im Verlag 

n. Es ist vorgesehen, die Entwicklung der & 


Dis 

ge Een des MädchenberufsschulwesenS, N ge 

lichen wirtschaftlichen Schulen darzustellen, ferner die Entwick ang See | 

auf di Bildungswesens in einer Reihe deutscher Großstädte. Endlich so pe r ei 
ern ie wichtigen Gebiet des öffentlichen Erzieh j^ SEN ee 

Es ührender Organisatoren und Berufsschulpädagogen zum Ausdruc " 

fehlt in dieser Ankündigung ein d Aufgabe der Berufs- 


Beitrag Zur Geschichte un 
“chullehrer-Ausbildung, von deren zukü folg der Berufsschul- 


l nftiger Form der Er : 
Pie mit ihren vielseitigen und anspr Anforderungen E e 
Bra wird. Auch bei Monsheimer kommt die Erörterung des Le! en eunes 
en etwas zu kurz. Es ist aber an der Zeit, in dieser Frage zu einer ringend 
üb, Unschten Zwischenbilanz zu kommen und allzu E 
erwinden. 
W. SCHULENBURG, Hamburg 


discher Fragen ein. Dabei geht 


Berufspädagogische Zeitschrift. Editeur G- Westermann, Braunschweig/ 


lemagne, 
rofessionnelle par les milieux de 


ra Solicitude vouée au probléme de y'éducation P^», à ` 
Sanat et de l'industrie en Allemagne s'inspire d'un DCK Gi tradition, Lame 


ten 
dance se manifeste notamment pat les diverses et nombreuses revues correspon- 
tion, la plus ancienne des revues mensuelles 


ant 
2M in On trouvera, à la tête de la collec 
araît encore aujourd'hui “Die deutsche Berufs- und Fachschule” (fondée en 
L'association des maîtres professionnels 


1892 e 
dite F. Steiner, à Wiesbaden): pene 
nds publie ‘‘Die perufsbildende Schule” (éditeur Heckner, Wolfenbiittel) 
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tendant à encourager l'activité pédagogique et le perfectionnement de ses membres. 
La revue mensuelle ‘‘Wirtschafts- und Berufserziehung’’ publiée par ‘Der Deutsche 
Industrie- und Handelstag,’ (éditeur W. Bertelsmann, Bielefeld) dépasse le cadre 
des questions scolaires professionnelles; on s'occupe ici spécialement de l'éducation 
professionnelle et de sa valeur éprouvée dans la vie économique. A cette série de 
revues éducatives, à laquelle on pourrait encore en mentionner maintes autres, 
vient s'ajouter le nouvel organe, créé il y a 4 ans, des groupes, de maîtres profession- 
nels de la communauté de travail des associations de maitres allemands, die '' Berufs- 
pádagogische Zeitschrift". Cette derniére revue compléte de maniére trés heureuse la 
série des revues mentionnées, par ses abondantes ct suggestives idées, démontrant 
que l'éducation professionnelle est un membre de l'ensemble de la famille pédagogi- 
que et que les táches communes de la formation et de l'éducation doivent s'ordonner; 
elle forme le pont entre l'enfance et l'adolescence aboutissant au monde des adultes. 
De cette maniére, de nouveaux et féconds points de vue se dessinent et permettent 
spécialement d'éliminer d'anciens antagonismes entre la culture générale et la for- 
mation professionnelle, suscitant également une collaboration étroite entre les diver- 
ses méthodes d'enseignement. La revue consacre une grande part à la discussion 
fondamentale et formule des questions critiques aussi dans les domaines tradition- 
nels. Ce dialogue ne se développe pas en termes académiques et théoriques, mais en 
liaison avec des situations concrétes, oü l'éducation professionnelle, dans l'établisse- 
ment comme à l'école, est considérée comme un tout. Les travaux publiés dans le 
bulletin mensuel se rapportent tous à un théme précis, p.ex. ““Gemeinschaftserzie- 
hung in der Berufsschule", ou bien "Zur inneren Reform der Berufsschule". Les 
questions de politique actuelle professionnelle sont de ce fait traitées sur plusieurs 
plans. Nous mentionnerons l'éducation professionnelle des adolescents sans contrat 
d'apprentissage, le probléme de la fixation des notes et des certificats, l'étude de 
nouvelles propositions comme le plan- Jena, la méthodique de Francfort. La revue 
publie également des exposés sur l'éducation professionnelle pratiquée dans d'autres 
pays, apportant ainsi une contribution à la pédagogie comparée, comme travail et 
théorie. La pratique d'éducation est orientée constamment sur les nouvelles métho- 
des et expériences. De nombreux collaborateurs présentent dans chaque cahier, 
d'excellents et courts travaux, quelquefois illustrés. Des thémes d'actualité font 
l'objet de cahiers spéciaux, rehaussant ainsi la valeur des bulletins mensuels. Nous 
mentionnons ‘Die Berufserziehung in der industriellen Gesellschaft” du Prof. Dr A, 
Schwarzlose, ‘‘Die Berufserziehung von morgen” d ’Elisabeth Lippert, die “Allge- 
meine Berufserziehung für Ungelernte’’ du Prof. Dr J. Riedel. Monsieur le Dr H. 
Abel, rédacteur de la revue ainsi que l’editeur accordent une grande sollicitude & 
une présentation typographique soignée du bulletin. La ''Berufspádagogische Zeit- 
schrift" remplit le röle d'un petit laboratoire de l'éducation professionnelle et est à 
méme de donner d'excellents renseignements sur les recherches modernes dans ce 


domaine en Allemagne. 
E. Jeancros, Berne 


P. A. Rev-HERME, La Colonie de Vacances hier et aujourd'hui. Vitte, 
Paris 1955. 


All over the world the sprawl of the great cities and their suburbs and satellite 
towns grows apace. Megalopolis, as Lewis Mumford calls it, now has in its grasp a 
large proportion of the children of all the industrial nations. So they grow up 1? a 


[ 


T 
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mass-prod cut off from our common mother Nature; the: 
ke phone to absorb their free time, and all bo a de a 
2 Germany E that satisfies the instinctive drive to be creative. " tay 
: on Jugend Senegal — war provided a brilliant new recipe to assist youth — 
ovement. This int w ich soon spread to become also the European and British 
of extension, s internationally-linked organisation for youth still has possibilities 
sut there " iss 
do it with a besen to minister to urban children at an earlier age than youth and 
AS churches ind er degree of involvement on the part of community groups such 
in which din di unions, city and provincial councils and so on. Thisisa direction 
Support to a has offered the world valuable leadership. By giving community 
steadily dere nn which this book shows was first put forward in 1881, by 
Zäre 1945, = until 1939 and then founding upon it a great burst of activity 
: niss do vacantes H as produced a remarkable achievement in a vast network of co- 
Most of them un d ere, every year, considerably more than 1,000,000 town children 
: he distinctive : er 14 years of age, enjoy four weeks of creative holiday ER 
vith all essenti eatures of colonies de vacances are permanent premises, equipped 
Medium ME, ad amenities but with no luxuries; sites variously placed at high, 
Monityices u. and by the sea; specially trained staffs of moniteurs anal 
Culinary pes oa know how to make wet days into happy ones; proper nursing and 
; a culturally creative plan which, with suitable modifications, 
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MARIA RENNER, Der Wartegg-Zeichentest im Dienste der Erziehungs- 
beratung. Reinhardt-Verlag, München und Basel 1953. 


Der Wartegg-Zeichentest erfreut sich ob seiner leichten Praktizierbarkeit großer 
Beliebtheit und dürfte in jeder deutschen Erziehungsberatungsstelle zur Verwen- 
dung kommen. Das bedeutet aber nicht, daß er — wie sonst üblich —, überall im 
Sinne der Auswertungsanweisung von Ehrig Wartegg bearbeitet wird. Auch die 
Tatsache, daß man ihn gern aus der Reihe der weiteren Tests (Deutungs- und Er- 
zähl-Test), mit denen er als charakterologische Test, batterie" zusammen gedacht 
war, herausnimmt und isoliert verwendet, bedeutet eine Überforderung des Tests, 
wenn auch Wartegg selber in seinen neuesten Veröffentlichungen diesen Weg geht. 
Auch Maria Renner löst den Zeichentest heraus, betont aber bei ihrer monographi- 
schen Bearbeitung, daß der Test allein nicht ausreicht, um generell ein umfassendes 
Persönlichkeitsbild zu gewinnen. Sie wendet sich aber zugleich gegen die zu starke 
rechnerische Schematisierung und möchte als Schülerin des Ausdrucksforschers 
Vetter „die ursprüngliche Intention des Tests in der Auswertung” wieder heraus- 
arbeiten. Sie bedient sich dabei jedoch nicht nur der Ausdruckskategorien, die sich 
in der Graphologie finden, sondern geht selbst einen Schritt weiter und läßt tiefen- 
psychologische Symboldeutungen einfließen, wie wir es auch in jüngster Zeit bei 
Wartegg selber beobachten. Damit dürfte sie, wie auch Ehrig Wartegg, jenen das 
Wort reden, die sich auch bisher wenig an die Auswertungsschemata gehalten haben 
und im Zeichentest eine Fundgrube subjektiver Deutungsmöglichkeiten sahen. 
Diese Entwicklung können wir im Interesse einer um Objektivität bemühten 
diagnostischen Psychologie nicht bejahen. 

Besonders die Kasuistik Renners, die den 2. Teil füllt, spricht mehr von ihrem 
tiefenpsychologischen als von dem ursprünglich intendierten ausdruckspsycholo- 
gischen Ansatz. Es geht also ein Bruch durch die Arbeit. Der formalen ausdrucks- 
psychologischen Auswertung im Hinblick auf die graphischen Merkmale, der Form- 
und der Flächenbehandlung sowie der Formqualität möchten wir zustimmen und 
in ihnen eine brauchbare Bereicherung dieses charakterologischen Testverfahrens 
sehen. Die Erfahrung in der praktischen Arbeit lehrt, daß diese Kategorien der 
Deutung zu guten Ergebnissen führen. Sie haben gegenüber dem schwer zu hand- 
habenden Warteggschen Auswerteschema — das wir trotzdem nicht missen möchten 
— den Vorzug der rascheren Handhabung und kommen damit den Bedürfnissen der 
Erziehungsberatung gut entgegen. Das gilt vor allem für den Versuchsleiter, der 
graphologisch zu sehen gewöhnt ist. Wir möchten auch der dargebotenen Weise 
der inhaltlichen Auswertung zustimmen, müssen aber die Einschränkung machen, 
daß der Verfasserin dabei überzogene Symboldeutungen einfließen, die einem cha- 


en nicht mehr adäquat sein dürften. Im Gegensatz 24 
tätsal- 


rakterologischen Testverfahr: 
Ingeborg Mader, die die Brauchbarkeit des Wartegg-Zeichen-Tests im Puber 


ter anzweifelt, kommt Maria Renner anhand der entwicklungspsychologische? 
Ordnung ihrer Kasuistik zu dem Schluß, daß er beim schulpflichtigen Kind bis i" 
die Pubertät hinein brauchbare Ergebnisse zeigt. Darin können wir sie durch unser 
Erfahrungen weitgehend bestätigen, wenn auch die größere Realitütsbezogenhe! 
unserer großstädtischen Jugend eine Verschiebung der Norm bedingt. 
Abschließend wissen wir uns mit der Verfasserin darin einig, daß der Warteg8” 
Zeichentest ein Verfahren ist, das auf die ganze Persönlichkeit zielt und demgem 
nicht statistisch überzogen werden darf. Der Test ist aber als diagnostisches Hilfs- 
mittel in Gefahr, wenn er dazu verleitet, der subjektiven Deutung Tür und Tor dn 
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lle entzogen wird. Der ausdrucks- 


ht aber eine uferlose Symboldeute- 
spiel würde, zu dem die 
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bords = so seine Auswertung der Nachkontro 

= oe ogische Ansatz ist dem Test adäquat, nic 
wäre schade, wenn der Test so zu einem Gesellschafts: 
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rten Zeitungen ihn sowieso gern machen möchten. 
Hans KIRCHHOFF, Hamburg 
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Pour pus Bergen méme du traitement des jeunes délinquants exige, autant 
une & étude théorique des problèmes que pour l'application pratique des directives, 
unité quipe bien constituée: ce principe se trouve ici manifestement réalisé; une 
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i e.a. au moyen d'une participation 
(not: , tout en garantissant leur autorité 
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judici e cd 
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de la Commission d'études, autant que l'Ad- 
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9mplie, 
RENÉ DELLAERT, Anvers 
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La educaciön en una sociedad de masas. Ediciones Cultura Hispanica, 
Madrid 1955. 


When the International Education Congress was held in Santander in 1949, there 
resulted from it five massive volumes of “Proceedings.” The present book, on a 
much more modest scale, contains the thirteen major Lectures given in August 1953 
in the same setting — the Menéndez y Pelayo Summer University at Santander. All 
but one of them are concerned primarily with educational reform in Spain. As 
such, they are wide in scope and remarkably forthright in tone. 

The advent to power of the mass-man, heralded in Ortega’s famous study of The 
Revolt of the Masses, is now a social and cultural problem in every civilised country. 
This problem sets the perspective of the whole book. Within it, certain administrative 
and technical matters arise that would be problems anyhow; what the mass-man 
setting gives them is a fresh nuance: thus, for instance, issues like State-intervention, 
the examination system, the range of secondary education. Fernando Garrido Falla 
on State-intervention, where the middle-class is being ousted as political fulcrum by 
a proletariat, surveys his problem comparatively, in France and England and Spain, 
and, while doubting whether cultural progress alone can bring de-proletarianisation, 
insists that in Spain the laws of education are trying to demonstrate that State 
education and liberty of instruction are altogether compatible. The essay of Alberto 
Ballarin Marcial on the examinations (oposiciones) in the Universities is a brilliant 
and scornful critique of an outmoded cult. The Spanish University aims, he says, at 
a threefold formation: professional (as in France), scientific (as in Germany) and 

“human” (as in England). But it runs the double danger of “mercantilisation’’ and 
"dehumanisation"', both of them due to the system of oral oposiciones, in which the 
book-of-answers tends to become more important than the textbook! His remedies 
are a pre-university education of a fully general kind, and a right relationship for 
technical education such as obtains in the National School of Health. 

This essay bears directly on that of José Maria Lozano Irueste concerning the 
increasing spread of “secondary” education which, from having been in the 18th 
century a "finishing" education, became in the 19th a “University-preparatory” 
stage, and now in the 20th century is in many countries a “basic” stage, and uni- 
versal, though in Spain the bachillerato has remained as traditionally, tied to the 
University, until the most recent reforms of 1950. Dr. Lozano urges reform now 
along the lines of a General Plan for Enseñanzas medias in which the bachillerato 
should be universal, compulsory, free and diversified. (Given the figures for illiteracy 
in Spain, this may scem to outside observers too big a leap at once). 

But the profoundest parts of the book are those on the phenomenon of ‘mass 
society” itself. The difference between society and mass is clarified by reference to 
the discourse of Pius XII on the matter in 1944: society 'lives and moves with its 
own life, an entity in itself; mass is inert, and receives its movement from outside”: 
The essays devoted to the implications of this are three: by Manuel Fraga Iribarne, 
Atilio García Mellid, and Eulogio Ramírez Molina. They reach their climax in the 
nightmare so real to both Ortega and the late Karl Mannheim: “The most urgent 
problem to resolve in our society ... is that the mass-man, uncultivated, be able to 
convert into *people' his educators and his politicians". It is the old vicious circle- 
The book reveals a country which is wide awake to the dangers and impoverish- 
ments in more industrialised countries which have known the mass-idea longer, and 
fully alive to the fact that it has, itself, in its heritage of homogeneous Christian 


mi : 
_ May thank the active presid 


ANALYSES BIBLIOGRAPHIQUES 229 

culture, 
See S least one enormous advantage, in learning from the travail of others 
imate philosophies are mixed and whose material advance has produced a 


SAM malaise. 
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The Horn Book Magazine. Of books and reading for children and young 
people. Boston. Erscheint zweimonatlich. 


Die Zeitschrift wird von führenden amerikanischen Bibliothekarinnen herausge- 
geben, die alle einen guten Namen auf dem Gebiet des Jugendbuchwesens haben 
und ausgezeichnete Kennerinnen der Jugendliteratur sind. Sie beschäftigt sich 
ausschließlich mit Fragen der Jugendliteratur, auch mit literaturpädagogischen 
Problemen, die bei der Buchauswahl zu berücksichtigen sind. Arbeitsmethoden 
und Organisationsfragen der Jugendbücherei werden nicht erörtert. 

Die Artikel zeichnen sich durch ein hohes Niveau aus. So behandelt u.a. Jessie 
Orton Jones das Thema ,,Books, children, and religion", David McCord „Children 
as Poets", um nur einige Themen zu nennen. Wertvoll ist die Zeitschrift auch durch 
biographische Aufsätze über bekannte Jugendbuchautoren, über die im Ausland 
oft schwer Angaben zu finden sind. So schreibt H. M. Alexander über Joseph Krum- 
gold, den Verfasser von ,,. . . . and now Miguel", oder M. Massee über Ludwig 
Bemelmans. Bekannte Autoren wie Krumgold sind mit eigenen Beiträgen vertreten. 

Erfreulich ist, daß keine utopischen Theorien vertreten werden. Das Mógliche, 
das zu Erreichende wird auf dem Boden der Realität behandelt. Zeiterscheinungen, 
die Besorgnis erregen, werden untersucht, mit viel Weisheit und Ruhe, die auf einer 
überreichen praktischen Erfahrung in Verbindung mit theoretischem Wissen ba- 
Sieren. Man kann diese Art, Jugendliteratur zu behandeln, nur vorbildlich nennen. 

Jährlich erscheint unter dem Titel ,,Fanfare" die „Horn Book’s Honor List”. Sie 
enthált eine Auswahl bester Bücher der Jahresproduktion. Aus der Vielzahl ame- 
rikanischer Jugendbücher werden etwa 30 Titel ausgewählt und hier ausgezeichnet. 
Diese Auswahl muß der Kritik gut organisierter Bibliothekare, Verleger und Päda- 
gogen standhalten. Sie muß schr sorgfältig zusammengestellt werden und kann u.a. 
ausländischen Verlegern wertvolle Übersetzungshinweise geben. 

Einen wichtigen Bestandteil der Zeitschrift bilden die Buchbesprechungen. 
Nach Altersstufen geordnet, werden die Neuerscheinungen besprochen, kritisch und 
wirklich sachkundig. Die meisten Jugendbuchbesprechungen zeigen in vielen Län- 
dern die gleichen Mängel: sie werden in der besten Absicht von Menschen gemacht, 
die günstigenfalls gute Rezensenten oder gute Pädagogen sind. Die Auswahl der 
besprochenen Bücher ist meist problematisch, die Beurteilung oft zu oberflächlich 
oder zu streng. Die ideale Jugendbuchbesprechung wird immer noch von den Biblio- 
thekaren geschrieben, die auf Grund eines immer neu erarbeiteten Wissens und der 
täglichen Ausleihpraxis in der Bücherei urteilen. Im Horn Book Magazine ist diese 
Forderung verwirklicht. 

Im Gegensatz zu der in Deutschland erscheinenden „ Jugendliteratur” behandelt 
das Horn. Book Magazine auch die Literatur für Jugendliche bis etwa zum 18. 
Lebensjahr. Hier wird vor allem Erwachsenenliteratur geprüft und empfohlen, ins- 
besondere für die Schüler der höheren Schulen. Die echten Probleme der Jugend- 
literatur bestehen weit weniger beim Kind als bei dem jungen Menschen der Nach- 
Pubertät. Die amerikanische Praxis nimmt in den letzten Jahren starken Einfluß 
auf die volksbibliothekarische Entwicklung in Deutschland. Auch in anderen Län- 


dern hat man die Probleme erkannt, wenn auch die Arbeiten hierüber noch spärlich ^ 


sind. 

1955 erschien in Verbindung mit der Zeitschrift der 1. Band einer neuen Reihe! 
„Horn Book Papers" mit dem Titel „Newbery, Medal Books: 1922-1955". Ein zwei- 
ter Band über „The Caldecott Medal Books” wird folgen. Diese Veröffentlichungen 
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verdienen eine ebenso starke Beachtung wie die Zeitschrift selbst. Der 1. Band ent- 


hält ausgezeichnetes biographisches Material. 
G. GEYER, München 


SUZANNE MARIE DURAND, Pour ou conire l'Éducation Nouvelle? Essai 
de synthèse pédagogique. Desclée De Brouwer, Brügge 1951. 


Das in Belgien erschienene, fast ausschlieBlich aber sich auf Frankreich beziehende 
Buch befaBt sich mit der ,,Neuen Erziehung” bewuBt nicht in streng erziehungs- 
wissenschaftlichem Sinn. Die Verfasserin betrachtet die Probleme niichtern, wie sie 
selbst sagt: mit bon sens, mit der Absicht, dem in der Praxis stehenden Erzieher die 
Hauptfragen der modernen Erziehung kritisch auseinanderzusetzen, und zwar von 
katholischer Warte aus. Sie will dadurch der Praxis nützen. Dabei kommt ihr zugu- 
te, daß sie die einschlägigen Fragen beherrscht, und es gut versteht, den an sich 
komplizierten und weitschichtigen Gegenstand ihrer Untersuchung in schlichter 
und klarer Form darzustellen. Auch derjenige, der ihre Schlußfolgerungen nicht 
teilen kann, wird sich mit Nutzen über die Brennpunkte der pädagogischen Dis- 


kussion in Frankreich unterrichten können. A 
Zwanglos führt die Verfasserin den Leser nach Orientierung über die Pädagogik 
als W issenschaft, Methodenlehre, Kunst sowie einer Skizzierung der „Alten Schule” 
zur Charakteristik der „Neuen Erziehung”, wobei sie ihre grundsätzlich katholische 
Einstellung vornehmlich in Polemik gegen Freinet darlegt. Von Einzelfragen werden 
die centres d'intérêt von Decroly, das Wesen der école active, die Anschauung (obser- 
vation), das Problem des kindlichen Spiels, die Lebensgemeinschaft der „Neuen 
Schule", der style de vie, untersucht. Daran schließt sich eine längere Ausführung 
liber die Aufgabe des Erzichers an. Endlich wird behandelt die Gegensätzlichkeit der 
Angleichung (adaptation) an das Kind allgemein, an jedes Kind (école sur 
Sowie an das Milieu. In der Frage, wieweit eine Angleichung an ppc pns 3 "E AN 
Politische, wirtschaftliche, soziale Umwelt führen kann, spricht sich D = = fie 
Sie Aufrechterhaltung der humanistischen Tradition aus, worunter sie E mE 
französische nationale Überlieferung, sondern auch die der A g 
Religionsstifter Asiens und der katholischen Heiligenliteratur wes? beantwortet. 
Die im Buchtitel gestellte Frage wird nicht einseitig pro oder co n der Neuen 
Die Verfasserin erkennt vorbehaltlos die fortschrittlichen laws Le Bet, 
Erziehung an sich an — sie bezieht sich hier u.a. auf Binet, Dewey, | Ei iud en 
Téde — aber sie warnt vor Mißverständnissen, $0 in der Frage des kin x ep E 
(Hineintragen dei Arbeit!), der falschen Auffassung der école active als einer rein 
Manuellen Betätigung, Herner vor zu großer Betonung der Methode, um nur einiges 


zu nennen, 
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litischen Debatten. Für Frankreichs pädagogische Situation ist jedenfalls aus dem 
Uch zu iai ain ernsthaft sich 2 die katholische Privatschule um mo- 
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Jt, kann viele Anregungen aus dem Buch 
enschlich warme Unterton, der durch die 
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Orro VÖLcKER, Düsseldorf 
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Library Journal. Hrsg. v. Helen E. Wessels. New York, Bowker u. Co. 
Erscheint zweimal monatlich von September bis Juni, einmal im Juli und 


August. 

Das Library Journal behandelt alle Fragen des öffentlichen Büchereiwesens in 
den U.S.A. Es enthält regelmäßig in Abständen einen Teil „Junior Libraries”, in 
dem sowohl reine Büchereifragen als auch Themen der Jugendliteratur behandelt 
werden. Wer sich mit Fragen der Jugendliteratur auf internationaler Basis be- 
schäftigt, kann an dieser Zeitschrift nicht vorübergehen. „Enriching the Reading 
of the Gifted Child” oder „What Makes an Eager Reader?” sind u.a. Themen, die hier 
mit viel Sachkenntnis behandelt werden. 

Die Zeitschrift bringt regelmäßig gute Sammel- und Einzelbesprechungen. Ihr 
Gesamtrahmen ist natürlich wesentlich weiter als der des Horn Book Magazine. 


Litterature de Jeunesse. Revue documentaire internationale, éditée par 
le Conseil de littérature de Jeunesse. Hrsg. von Jeanne Cappe. - Bruxelles. 
Erscheint monatlich. 


Die Zeitschrift behandelt das Jugendbuch der französischsprachigen Länder. 
Die Aufsätze über literarische Themen bilden den weit geringeren Teil der Zeitschrift, 
die vorwiegend aus Buchbesprechungen besteht. Die Besprechungen sind meist 
ausführlich und sehr kritisch. Wenn die Urteile für den Leser französischer Sprache 
oft zutreffend sein mögen, so bleibt doch dahingestellt, ob sie es auch für die übrigen 
europäischen Länder sind. Die Beurteilung der Buchillustrationen dürfte nicht 
immer ungeteilte Zustimmung finden. Man vermißt hier eine akzentuierte Mitarbeit 
der Volksbibliothekare aus Belgien und Frankreich. 

Trotz dieser Einschränkungen hat die Zeitschrift ihre Bedeutung für die Praxis, 
zumal ihr in diesem Sprachraum nichts Gleichwertiges an die Seite gestellt werden 


kann. 
G. GEYER, München 


Jugendliteratur Nos. 1-10. Juventa-Verlag, München 1955. Monthly. 


Books on the subject of books are always in danger of becoming esoteric and 
concerned with minutiae which are of little importance and interest except to the 
expert few. A monthly journal, such as Jugendliteratur, which started publi- 
cation in 1955, has to avoid the danger of becoming the mouthpiece of a select clique 
communicating only with the initiated. It effectively succeeds in its aim of being = 
interest to teachers, youth leaders, welfare workers, child care workers, librarians, 
writers, booksellers and publishers. Published from Munich, edited by a teacher from 
Hamburg, Jugendliteratur, which is in German throughout, deals with children $ 
books in Austria, Germany and Switzerland, with perhaps less emphasis on the 
latter than the first two. There are also articles on children's books in other countries 
including some interesting observations on the problems of translation as they 
affect children's literature. . 

The first ten numbers which are to hand cover a wide variety of topics, re 
the purpose and nature of book illustration, and the effect of “comics”. Lists ei 
“suitable” and “unsuitable” children’s papers published in Germany are given an 


| 


7 


| 


| 
| 
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the criti ‘ 
d éier reviews of current books are firm and even trenchant in the expression 
books a. or disdain. It might be more useful to librarians and others if the 
Bülted' as a were classified under the broad age-group, for which they are best 
The E à in some other periodicals dealing with books or films. 
short ational aspect of the subject has not been overlooked and, in addition 
reports on children’s books in America, there are two perceptive articles 


on th See 
on die beer of English literature of this type. It is to be hoped that similar articles 
children's literature of other European countries will follow. 
In the first number, Fritz 


Asi ; 
West e Proper, Jugendliteratur has set its standard high. 
Stphal, the editor, raises the question whether children’s books can justifiably be 


called “li 
led “literature”, and makes a plea for demanding only the best. To a British re- 
here occurs the possible danger of 


v = 
ee cu is by no means a literary expert, t i f 
One, Get need for a high standard with an inclination toward a “high-brow 
readin S children's books are somewhat beside the point, if children do not enjoy 
founded hem: and the verdict of their elders, however logical or morally well- 
includ (IS, In that case, irrelevant. Would it be out of keeping or futile to seek to 
Then © some articles and reviews written by children and young people themselves? 
ade indeed the conversation, “the breath of democracy”, to which Dr Heinrich 
ES S, the representative of the Federal German Republic on the editorial board of 
re Bendliteratur, invited its readers in the opening editorial, will be lively and 
alistic: and this magazine, which is of immense educational potentiality, will be 


a : EAE 
ble to enları ge and enhance still further the significance of its contribution to the 


fascinat; À 
inating topic of children and books. 
PETER KUENSTLER, Bristol 
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DER BEITRAG DES LEHRERS ZUR INTERNATIONALEN 
VERSTÄNDIGUNG UND ZUSAMMENARBEIT 


Bericht über ein internationales Lehrerseminar in Sàvres, Juli 1955 


Die technische und politische Entwicklung in der Welt stellt den Lehrer unserer 
Zeit vor neue Aufgaben . Dass er über seine unterrichtlichen Pflichten hinaus 
zugleich Erzieher ist, ja dass ihm die Situation der Zeit die „Erziehung als Beruf" 
(mit all ihrer Fragwürdigkeit und Problematik) unausweichlich aufdrängt, wird 
von der modernen pädagogischen Theorie zunehmend erkannt. Die Folgerungen, 
die sich aus der Notwendigkeit einer „Erziehung zur internationalen Verständi- 
gung” für den praktischen Unterricht ergeben, haben die pädagogische Wirklich- 
keit bislang wenig verändert. Das Hamburger Unesco-Institut für Pädagogik ent- 
schloss sich daher, gemeinsam mit der französischen Unesco-Kommission, im Centre 
International d’Etudes Pédagogiques in Sévres bei Paris ein internationales Lehrer- 
seminar durchzufiihren. Das Seminar sollte begabte Nachwuchskrafte vor die Ur- 
sachen des Missverständnisses zwischen verschiedenen Nationen (sowie zwischen 
politischen, rassischen, religiösen Gruppen ein und derselben Nation), vor die Pro- 
bleme einer internationalen Verständigung und vor die Frage nach den Möglich- 
keiten des Lehrers zu ihrer Überwindung stellen. Es sollte ihnen zugleich Gelegen- 
heit geben, in der gemeinsamen Arbeit und Freizeit ,, Internationale Verständigung” 
zu praktizieren. Für die Teilnahme wurden 26 Lehrer und Lehrerinnen aus 16 euro- 
päischen Ländern ausgewählt, die — obwohl im allgemeinen nicht älter als 35 Jahre — 
schon über eine mehrjährige eigene Unterrichtserfahrung verfügten. 

Dieses ‚„‚Nachwuchsseminar" war für das Hamburger Institut ein Versuch: zum 
erstenmal seit seiner Gründung lud es nicht führende pädagogische Fachvertreter, 
sondern jüngere Kräfte ein in dem Wunsch, auf diese Weise nicht mehr gleichsam 
„passiv” nur ,Tagungsort" von Experten und — durch Vorbereitung, organisa- 
torische Durchführung und Nachbereitung - Medium zu sein, sondern ,,aktiv’’ und 
unmittelbar selbst lehrend in die pádagogische Wirklichkeit einzugreifen. Der Ver- 
such hat sich bewührt, und das Institut plant, belehrt durch die Erfahrungen dieser 
ersten Konferenz, in Zukunft in jedem Jahr ein ,, Nachwuchsseminar" zu einer be 
stimmten dringenden pádagogischen Fragestellung durchzuführen. 

Standen die Referate der Plenarsitzungen und die Gruppenarbeit der ersten Kon- 
ferenzwoche im Zeichen grundsätzlicher Probleme der Verständigung zwischen 
Gruppen und zwischen Nationen, so konzentrierte sich die Arbeit der zweiten Woche 
auf Fragen des praktischen Unterrichts und auf Erfahrungsberichte. Dem Leser, 
die politische Bildung und mitbürgerliche Erziehung 
traut ist, wird der behandelte Themenkreis i” 
Bericht muss sich auf Andeutungen und Stich- 


der mit dem Gespräch um 
(bei Litt, Oetinger, Weniger u.a.) ver 
vielem bekannt sein. Der vorliegende 


worte beschränken. e PN : - 
Bereits die ersten Sitzungen ergaben, dass die Verhältnisse in Ländern wie Sp? 


nien, Schweden, Jugoslawien, Westdeutschland so verschieden sind, dass der Lehrer 
bei seinem Versuch, ,,zur internationalen Verständigung zu erziehen”, in ihnen 
jeweils vor sehr verschiedenen politischen Schwierigkeiten, rassischen Vorurteilen 
(z.B. gegenüber den Eingeborenen der eigenen Kolonien), ökonomischen u.a. Hin“ 
dernissen steht. Trotz dieser Unterschiede wurde jedoch bei einem Vergleich der 
einzelnen Äusserung in der Gruppe und der Gruppenergebnisse im Plenum eine 
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einheitli . x i 

Qu ide Grundstruktur der Probleme sichtbar. Die Diskussion betonte vor 

allem: 

1 ; 

) Die Grenzen des Erziehers: 

in Der Lehrer hat, als Lehrer, keinen direkten Einfluss auf die Politik. Andere 

Zem te regieren die Welt, die unter eigenen, nicht pädagogischen, sondern politi- 
en, wirtschaftlichen etc. Gesetzmässigkeiten stehen (,, - - il serait dangereux 


Se H = 

men *- renoncer à démasquer la contradiction qui existe entre le désintéresse- 

erg moral tel que nous l'enseignons à l'école et une organisation économique 
© explicite ment sur le profit et l'intérêt”). 

: Familie, 


e Der Lehrer ist nur eine von vielen Kráften, die das Kind „erziehen” SS 
€ Ses Film, Presse, Parteipropaganda etc. sind Mächte, die — ebenfalls ni * von 
Huy E Een Zielen geleitet - dem Lehrer in seinem Bestreben nach einer „Erzie- 

8 Zur internationalen Verständigung” oft übermächtig entgegenarbeiten. — 
©) Ein innerster Kern des Erzieherischen — und der Beitrag des Lehrers zur inter- 


a i P . H 
„onslen Verständigung ist in seinem Kern Erziehung! — vollzieht sich in der 
Absicht"; er kann also nicht 


»Fegegnung” s : x Ge? 
;,9cBnung" und entzieht sich der „pädagogischen ; Bas 
ie herbeigeführt werden, denn eine solche Willkür würde dem Fm a 
Jekt entmenschli Sea in Propaganda verkehren — eine Gelahr, 

e f internationaler Ebene 


d Dës . 3 
ET politische Bildung und Erziehung auf nationaler wie au 


a a Immer entgangen sind. 3 

International Understanding Begins At Home" (Mallinson). m 
sich Eine Erziehung, die international und nieht [anch] pur individuellen 
(n t „Internationale Erziehung” bedeutet nicht Aufhebung e: 

“onalen) Eigenschaften, sondern Überwindung des Tr iehung zur 
Ver: } ‚Diese Überwindung muss im Kleinen beginnen. Erste Se ec ber M 
fu S ändigung und Zusammenarbeit” in Familie und Schule ( chi ee 

ng, Societies). Ein neues Unterrichtsfach ,Staatsbürgerkunde P oh Zen 
Rh e 8esamte Schulleben, aber auch der Unterricht muss dip EC 
Site der einzelnen Fächer, z.B. der Geschichte, unter den i4 Webs ndr um 

Ung zur internationalen Verständigung”; Bedeutung der "` 3 


Ge i Ç ktur, z.B. des , Bildungsgefal- 
les” der Gruppenarbeit, Bedeutung der ge a er ze a e 


In der Klasse, u i St i i 
, und der sozialen Stru SEES; pisa NV nschaftserzie- 
"oue »Einheitsschulen”, ,, Classes d'orientation , ei die (Gemen 
Š und „Erziehung zur internationalen Lia. c es itenden Kreisen an sozial, 
re) Erst nachdem der Zógling in konzentrisch sich wet Promis atat, das dige- 
ner 816s, kulturell verschiedene Menschen und Gruppen Ar EE Eer 
? Landes herangeführt worden ist und zu ihnen ein positives 


» is YS ot k 
u St er reif für eine Auslandsreise. Ohne 5 
nd der 


Samkeit 
nale y, 


G: i ickeit des anderen un 2 
astgeber auf die Andersartigh eit damit eher Schaden als internatio- 


droht Vor-Urteil und Missverstehen und 
erstándigun 
bwohl q Se i 
Ar r: E 
‚die vier Gruppen dasselbe Ar! en erhebliche Unterschiede, die durch die 


er durch ihre Zusammensetzung besondere Schwierigkeiten und Möglichkeiten 
Ufgegeben waren. Sie bestand aus einem spanischen Katholiken, einem überzeug- 
en Wiederaufrüstung" (Caux) und ihrer 


Chweizer Anhänger der ,,Moralischen "i : 2 a 
her, einem Westberliner, einem Griechen 


vier z 
absoluten Maßstäbe, einem Österreic 
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und zwei Jugoslawen. Als die Gruppe zum erstenmal zusammentrat, waren Vorur- 
teil, Misstrauen und die politischen und religiösen Spannungen zwischen den Mit- 
gliedern auf allen Seiten so stark, dass überhaupt erst einmal eine gemeinsame Dis- 
kussionsbasis und Sprache geschaffen werden musste. Das gelang, weil sich die 
Teilnehmer nicht als Funktionäre einer Religion oder Partei, sondern als Personen 
zusammenfanden — die allerdings ihre politischen, religiösen und pädagogischen 
Überzeugungen leidenschaftlich vertraten. Aus dem Gegeneinander der Positionen 
ergab sich — gleichsam in exemplarischer Demonstration an dem eigenen Beispiel — 
zwangsläufig für sie die Einsicht, dass eine Verabsolutierung des eigenen (politischen, 
religiósen etc.) Standpunktes zum für a//e gültigen Dogma ein fruchtbares Gesprách 
ausschloss. Zwar durfte und sollte jeder seine An-Sicht der Wahrheit als die für ihn 
richtige mit aller Leidenschaft vertreten, aber er musste erkennen, dass sich hinter 
der An-Sicht des anderen auch eine, vielleicht letztlich dieselbe Wahrheit barg, nur 
von einer individuell verschiedenen Position her gesehen, ja dass vielleicht dieser 
neue Aspekt des anderen eine glückliche Ergánzung zur eigenen Einseitigkeit 
bildete, und die Auseinandersetzung, die ,, Kommunikation" (Jaspers) mit ihm 
Voraussetzung war für den eigenen Fortschritt auf die Wahrheit zu, dass der Dialog 
mit dem anderen also auch die eigene Haltung ändern konnte. So entstand, aus der 
konkreten Not dieser Gruppensituation, die Anerkennung des „dialogischen Prin- 
zips” (Buber) als der grundlegenden Voraussetzung für die eigene und für jede 
andere Verstándigung und Zusammenarbeit zwischen einzelnen Menschen, aber 
auch zwischen Gruppen und zwischen Nationen. 

Auch in der Behandlung der eigentlichen Themenstellung beschritt diese Gruppe 
dann einen von den anderen unterschiedenen Weg. Sie war der Meinung, dass jedes 
Gesellschaftssystem spezifische Erziehungsformen prägt, dass die Kritik geeigneter 
Formen einer Erziehung zur internationalen Verständigung und Zusammenarbeit 
also die Kritik der gesellschaftlichen Systeme, die diese Formen bedingen, voraus- 
setzt oder doch einschliesst (unter der Frage: wie weit fórdern oder behindern sie 
die internationale Verständigung, z.B. indem sie Vorurteile über andere Völker 
oder Gruppen fördern oder verhindern ?). Die Gruppe ging also an eine Unter- 
suchung der westlichen (Kapitalismus, Klassensystem, Kolonialismus etc.) e: 
z.B. jugoslawischen Gesellschaftsformen, bevor sie sich wie die anderen Gruppen mi 
der Frage nach den geeigneten Unterrichtsmitteln und Methoden einer Erziehung 
zur internationalen Verständigung befasste. 

Das skizzierte Beispiel zeigt, dass in Sevres versucht worden ist, durch die Ebene 
der vielen schönen Worte über internationale Verständigung hindurch vorzudrin- 
gen zur Realität und wirklichen Problematik. Das begann mit E Feststellung, „wir 
alle haben Vorurteile und werden ihnen niemals entgehen” (Prof. Mallinson, 
Reading), weil die Voraussetzungen zu den kritischen Werturteilen des Erwachse- 


nen gelegt werden in einer Frühzeit seiner Entwicklung, zu der er eee 
Urteil noch gar nicht fähig ist. „Eine der Hauptaufgaben den Erziehung p be: d 
zu sorgen, dass die richtigen Vorurteile gebildet werden (Mallinson). Der eg? 
Satz impliziert — bei aller Aufrechterhaltung eines „Richtiger und »Weniger- ee 
tig” — die Relativierung jedes (Wert-)Urteils zu einem „Vorurteil » d.h. zieht Hr 
absolute Gültigkeit in Zweifel. Von dieser Feststellung ist nur noch ein Schritt zu ge 
heiklen Frage nach dem Wesensunterschied zwischen kommunistischer und kirc 
licher Propaganda (Indoctrination), zwischen der Verabsolutierung der Leninschen 
und der päpstlichen Lehre als der für alle Menschen gültigen Wahrheit — einer Frage 
die im Plenum eine leidenschaftliche Diskussion auslóste, weil sie ebenso sehr 


| 
| 
| 


| 
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ehrlichste Ü 

gen um A ds bedrohte, wie ins Herz der Problematik aller Bemühun- 
Bedeutung ae : und internationale Verständigung traf. Auch die Frage nach der 
Verständigu S BZW: eines ,,Humanismus" für die „Erziehung zur internationalen 
gung’ führte erst nach einer bewegten Auseinandersetzung zu einer An- 


näherun 
gd ý CSC 
er Standpunkte, auf die hier nicht mehr eingegangen werden kann. 


Aufi 

nternati R 

der gen Tagungen dieser Art besteht immer die Gefahr, dass über 

Wirtschaftliche nn vergessen wird, wiesehr Spannungen im politischen und 
n Bereich unter anderen Gesetzen stehen als im mitmenschlichen, 


und dass D 

ee paige One und Funktionär einer Gruppe — soweit und solange er 

erson. Doch di u „funktioniert” — von anderen Kräften bewegt wird als die 

aller Aneri ie Not unserer Zeit scheint uns sagen zu wollen, dass wir jetzt — bei 

Sigkeiten ne der gleichsam „‚vordergründigen” Gültigkeit jener Gesetzmäs- 
durch sie hindurch zu einem letztlich gültigen Richtpunkt im personalen 


Leben 
zuriickfi a 
ckfinden müssen. 
Fritz BOHNSACK, Hamburg 


Lysis and its Applications 


mon Factorial Ana 
July 1955 


Za 
he International Colloquiu 


Held 
at the Centre National d gogique, Paris, 


e Documentation Peda| 
ch was arranged by the National 


en 

ou onan Research and commendably led by Professor H. Laugier and 

Of factori I. Reuchlin was nicely timed at an interesting phase in the development 

Sreased techniques when new applications, improved statistical rigour, in- 

Multivari SG ntion to theory and the relation of internal factorial analysis to external 

Upon the m analysis are being widely discussed. The meeting followed naturally 
ppsala symposium on psychological factor analysis held in Sweden some 


T 
ee years ago 
ome 6 xe 
O specialists from all over : 
da comprehensive cross 
e statisticians to 


Tead 
a 
Section dm Nine of these were French, 5 
researc} French interests in factorial analysis, ranging from pur a 
eU "i Workers in biology and demography- The other 10 were specialists from 
‘S.A., Germany, Spain, Israel, Sweden an Great Britain. e 
: he only noteworthy omission 


wi 
er range of topics was presented and perhaps t ier e 
Statistical side was the absence ofa definite contribution on maximum 
to the pearing of factor analysis on 
ion was discussed. 


!kelih 
Psychol: methods. However, with regard : 
Wr ee fields, practically every D, of application \ c 
Were th y speaking, the papers could under five headings. First there 
implicate, on the psychological nature of , then those on statistical 
e cha those on factorial alge those on applications of 
the role nique to psychological and b 
TOving of techniques of external 
Criteri useful in educational and V problems w 
fi on has to be set up against & battery of predicting variables. Speakers in the 
e f Southern California), Pieron 


irst 
Geet Ziele lord (Universi! orientat 
t National d'Étude du Travail et "Orientation Professionnelle), Yela 


A adri 
ta hn x Madame G. Bernyer (Institut National d'Étude du Travail et d'Orien- 
102 Professionnelle), and Reuchlin (Institut National d'Étude du Travail et 


Tientat; a B 
tation Professionnelle). Guildford’s Jecture on the dimensions of intellects 


The à 
Colloquium on Factorial Analysis whi 


including 19 who were asked to 


problem 
ate ana 
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and the factors involved in higher level thinking was very suggestive and he set out 
for us factors not usually considered in connecction with intelligence testing. 
These included discovery, production, evaluation and divergence-thinking factors. 
There appears to be some similarity between these factors and the closure factors 
suggested by Thurstone and Carroll. Pieron gave some reflections suggested by 
studying the result of 150 factor analyses carried out during the last ten years and 
touched upon such fundamental issues as the comparison of different methods, the 
value and significance of factor patterns and the goals sought in carrying out 
factor analysis. Yela concentrated on the psychological meaning of factor analysis 
as a research method and suggested that ''a certain kind of hierarchical multiple 
factor theory seems to be the most extended view among factorists to-day”. He 
also examined the psychological meaning of a factor and related this to the psycho- 
logical operations giving rise to the original test data. Madame Bernyer commented 
upon the number, identification and nature of psychological factors. She discussed 
the relationship between the points of view of Spearman, Thurstone, Burt and 
Thomson, and inclined towards Thomson's sampling theory. Reuchlin concentrated 
on Burt's and Thurstone's factorial techniques. Broadly he equated ''observed" 
factors with Thurstone's factors and “theoretical” factors with those of Burt. This, 
however, is not completely correct if it is thereby implied that Burt's group 
factors are determined solely on theoretical grounds, for he claims group factors 
only when they emerge from the correlation data. 

Three papers were devoted solely to statistical issues. Darmois (Paris) took up 
probability relations between two groups of variables and pointed out that general 
factor analysis seems practical only after a change of variables has reduced the 
problem to a linear analysis. Delaporte (Paris) sought to avoid cases of indetermina- 
cy which are inherent in the theory that traits are made up of a linear combination 
of statistical independent common factors, and suggested a means for a method 
for doing this. Bargmann (Frankfurt) talked on “simple structure” ; he took up the 
statistical problem of “how many zero loadings should be postulated to define a 
statistically significant simple structure" and described a significance test which 
it was recommended should be applied to the Thurstone hyperplanes before the 

i reted psychologically. 
ee prete included a suggestion and worked example 
by Pineau (Paris) to reduce the “laborious computations often required by Hotel- 
ling’s iterative methods of factor analysis”. Faverge (Paris) was concerned with 
applying Spearman's scheme to the calculation of the “images of a criterion o 
relation to a set of variables. The method was claimed to yield at a single stroke al 
the multiple correlation co-efficients and to effect a great saving in computation 
as compared with classical methods. Guttman (Jerusalem) took us over the nn 
ques which he has been developing during the last few years in s iM à s we 
relationship between different variables and abilities. He descri o e conim s 
his simplex, circumplex and radex techniques, but in so far as these eeaniques eis 
start from a correlation matrix, they appear at the moment to be e E 
classical factorial methodology. Also the abilities which Guttman's = a 
reveals resemble the long established factors of number, abstract relations, 


geometrical relations and use of words. 

Several papers were concerned with applications, ‘ 
the applications of factor analysis in research on spati 
Henrysson (Stockholm) showing the application of factoria! 


El Koussy (Cairo) illustrating 
al abilities, Husen and 
l analysis to batteries of 


+ 
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achi 
gie: petens and pointing out the value of the factor analysis in casting light 
fotonai aral Be analysis, Schreider (Paris) demonstrating the value of 
hinting at th ys m the analysis of biological qualities and Lederman (Paris) 
eg e possibility of factorial analysis in the study of mortality. Lastly, Peel 
demons = "€ took up the problem of factorial analysis of person correlations and 
can be ad how external factor analysis or some variation of internal analysis 
techni que Sea identify the factors underlying a group of person correlations. The 
miners desc Femme of correlating the person preferences with independent deter- 
Bauern ids ing the artistic and other qualities of the pictures OT objects which 
There nked in order of preference. 
were also papers on the relati 


of ex 
Am analysis such as the multi 
elling's own paper took up this very problem and indeed he ably demonstrated 


iie E and potentialities of both methods. Peel's paper on aesthetic prefe- 
hen rovided concrete material which also demonstrated the value of the external 
konn of regression analysis. On the other hand, Eysenck (London) pointed out 
otsid ection with the same issue that taking the validity of a battery of testson an 
in th = criterion was not always appropriate. He finds the best measure of validity 
e link up of the factorial constructs with general psychological theory. The 
e sponsored theoretically by Hotelling and illustrated practically by Peel as 
Pposed to the suggestions of Eysenck really reflects two fields of interest in 
po eme Se research. The educationalists are concerned with the prediction of 
So u activity and make use of some form of external criterion. The Geer 
inte king solely within the field of pure psychological research naturally turns to = 
ernal analysis following the view Sugi k and inherent in the 


on of factorial analysis to the various forms 
variate analysis suggested by Hotelling. 


gested by Eysenc 


hi " 

pow, Zeg scheme of factors suggested by Burt. . "NT 
invidi, full discussions of all the papers were lively and instructive. e s GA 
deli SE to single out special names, but the author recalls with some a ef i gm 
Ber cea way in which Guttman seemed to be able to assimilate many ivergen 
Decus utions of his radex theory, and all members were yr 
field nent statistical criticisms made by Bargmann ee anes 
th of subjects was very wide, but it is clear that we are en ering p 

© development and application of factorial analysis, the main features of which 
Would seem to be first, its relation to external factor & dly, its statis- 


ties) rt 3 
al rigour and, thirdly, a widening © tion 


cati f its applica 
“ational and psychological material for which it has found 


E. A. PEEL, Birmingham 


dagogik, Lund (Schweden), August 1955 


9. Internationaler Kongreß für Kunstpäi 
onalen Treffen der Kunstpäda- 


m letzten internati [ 
unsterzieher, der letzten Mit- 


Fast ; . 
ast zwanzig Jahre sind seit de 
schweizerischer K 


go 
vergangen. Der Initiative s Ee 
E eder der internationalen Fóderation für Kunstpädagogik, die ihren Sitz in der 
Chweiz hat, war es zu danken, daß der 9. Internationale Kongreß für Kunstpäda- 
dischen Universitätsstadt Lund unter 


SEN vom 7. bis 12. August 1955 in der schwe x 
em Protektorat des Königs von Schweden stattfinden konnte. Die Föderation 


dadurch erhalten. Eine Verbindung mit der DE (ateriational RE 
o Education through Art) der UNESCO kam nicht zustande; die Zusammenarbeit 
eider Institutionen aber wurde ausdrücklich gewünscht und gebilligt. 
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In diesen verflossenen zwanzig Jahren hat die Erziehung zur Kunst oder durch die 
Kunst innerhalb der allgemeinen Pädagogik eine Stellung erlangt, die von den 
führenden Pädagogen auch in den Unterrichtsbehörden der Länder anerkannt wird. 

Die Möglichkeit und die Notwendigkeit einer Entfaltung der schöpferischen 
Kräfte des Kindes bis zum Alter von 14 Jahren ist in den meisten Ländern eine 
von verschiedenen Standpunkten begründete Einsicht. Die bildnerischen Fähig- 
keiten des Kindes werden erkannt, seine Bildsprache wird verstanden. (Die Tatsache, 
daß außergewöhnliche bildnerische Äußerungen von Kindern vorhanden sind, 
führte in einigen Ländern, Amerika, England, Deutschland, zu dem Plan, solche 
einmaligen Schöpfungen zu sammeln und zu bewahren). 

Bei diesem Kongreß ging es nicht darum, Einzelleistungen zu zeigen, vielmehr 
sollten die Ausstellungen eine Übersicht vermitteln über den Stand der Kunstpäda- 
gogik in den einzelnen Ländern und einen Einblick in die gegenwärtige Problematik, 
die aus den gezeigten Arbeiten z.T. deutlich abzulesen war. Leider ließen infolge 
Raum- und Zeitmangels beim Aufbau viele Kollektionen die Ordnung nach einer 
bestimmenden Idee vermissen. Eine besonders erwähnenswerte Ausnahme hiervon 
war die englische Ausstellung, die den gelungenen Versuch darstellte, von den Ge- 
danken H. Reads ausgehend, eine Ordnung nach den verschiedenen Äußerungs- 
formen der Kinder, Jungendlichen und Laien verständlich darzubieten, die außerdem 
in ihrer äußeren Form (gute Rahmung und Hängung der Bilder) vorbildlich wirkte. 

Dem gesamten Kongreß hätte man eine konsequentere geistige Haltung ge- 
wünscht. Es wurden hervorragende Referate gehalten. Aber die Aneinanderreihung 
der einzelnen Themen war zufällig und so umfangreich, daß sie innerhalb der ver- 
schiedenen Sprachgruppen kaum ausreichend diskutiert werden konnten. 

Der eigentliche Gewinn des Kongresses lag wohl für viele Teilnehmer — besonders 
für die Deutschen — im Zusammenfinden, im Kennen- und Verstehenlernen nach 
so langer und unglücklicher Unterbrechung der Kontakte. 

In den Diskussionen der Versammlungen des Plenums hatte es zunächst den 
Anschein, als stünden dem Bemühen um Verständigung nicht nur Schwierigkeiten 
entgegen. Es waren Mißverständnisse zu beseitigen, und es war 
Ton zu finden, der eine Verständigung und die Annahme einer 
on ermöglichte. Sie kam schließlich zustande und konnte in 
gutgeheißen und vom Plenum einstimmig angenommen wer- 
eBung sind die zur Zeit bedeutsamsten Erfordernisse der 
engefaDt. Sie stimmen überein mit den Empfehlungen der 
ungskonferenz in Genf, über die im vorigen Heft berichtet 
n heißt es: Die Voraussetzungen für eine 
n des Kindes und der Jugendlichen sind 
Maße gegeben. Daraus folgt eine Reihe 


sprachlicher Art 
nótig, den richtigen 
gemeinsamen Resoluti 
allen Sprachsektionen 
den. In dieser Entschli 
Kunstpádagogik zusamm 
13. Internationalen Erzieh e 
wurde. In der Präambel zu der Resolutio: 
angemessene Pflege der musischen Anlage 


: een : n 
vielfach nur in einem sehr unzureichende r i 
von Forderungen, die keineswegs nur den Fächern Kunsterziehung und Werken 


zugute kommen, sondern deren Erfüllung auch die allgemeine Bildungsarbeit auf 
das Wertvollste bereichern und vertiefen würde. Der Wortlaut dieser acht Forde- 


rungen sei hier wiedergegeben. ig 

fk Magen EE ue Werken müssen Pflichtfächer für alle Schüler in allen Klas- 
sen der allgemeinbildenden Schulen und 

2. Den Fächern Kunsterziehung und Wer 
denzahl eingeräumt werden. 

3. Die Schülerzahl einer Klasse darf nur so gr j 
rung noch möglich ist. Gegebenenfalls sind die Klassen zu teilen. 


der Berufsschulen sein. 
ken muß die notwendige Wochenstun- 


oB sein, daß eine individuelle Förde- 
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4. MitS 
or: : a x 
i5 de ti die äußeren Voraussetzungen für einen gedeihlichen Unterricht 
rziehung und Werken — Räume, Einrichtungen, Materialien, Unter- 


1 Dow aeri — zu schaffen. 
mwelt des Schülers — S 
= — Schulha - 
ni gestaltet sein. ME 
- Die Lehrpläne für K . S 
an ne ea für Kunsterziehung und Werken sind nach de! 
‚Anden Ak ; è e 
Wesken en muß die Ausbildung der Lehrer für Kunsterziehung und 
Fündiert Jinblick auf die spätere berufliche Tätigkeit fachlich und pädagogisch 
bildun Be — Auch an den Lehrerbildungsanstalten ist die fachliche Aus- 
i Die s E Kunsterziehung und Werken entsprechend zu berücksichtigen. 
den dr er Kunsterzichung und Werken sind wegen ihrer Gleichwertigkeit mit 
Die i Fächern diesen gleichzustellen. 
des ge der 25 Länder traten in vier Sprachsektionen zusammen. Wegen 
eine SA geeigneter Dolmetscher war den nicht ausreichend Sprachkundigen 
iligung an den Veranstaltungen der fremdsprachigen Gruppen leider 


ers 
cms oder unmöglich. 
Sàmen ee wie die Referate und 
Kunstpäd kussionen ließen die im folgenden 
Sicht der erkennen. Aus der in einem ha WT, 
lichen du ädagogen, daß die Bildung der Persönlichkeit des 
folgt, tege die musischen Fächer die Gesundheit der Seele er^ 
egengewich Einseitigkeit einer rein intellektuellen Wissensverm: h 
irkung d Se der musischen Fächer gemildert werden kann. Die therapeutische 
führen zu = s Kunst- und Werkunterrichts und die soziale Aufgabe dieser Fächer 
Pubertät, 2 ER Erkenntnis, daß die Arbeit mit dem Schüler während und nach der 
für die bl also bis zu einem Alter von 19 bis 20 Jahren, von besonderer Bedeutung 
S eibende Wirkung der kunstpädagogischen Bemühungen auch nach der 


Sch 

ulzeit ; ] 
unten it ist. Die soziale Aufgabe des Kunstunterrichts, mehr no y 
„errichts, liegt wesentlich in eine Itivierung des Lebens in allen 


‘Tage r Erziehung Zur Ku le > r 
Zen des Wohnens, der Kleidu hsgegenstände, liegt darin, 


enju ng und der Gebrauc KC 
Dëss Menschen zu befähigen, seine Umwelt zu formen nach der sich bildenden 
Täti bee unserer gegenwärtigen Kultur. Diese Idee durch die eigene schópferische 
ren gkeit im Umgang mit der Farbe und den verschiedenen Werkstoffen zu erfah- 
, Soll dem Heranwachsenden im Kunst- und Werkunterricht ermöglicht werden. 
W. TROIKE, Hannover 


und Lernmittel — muß beispielge- 


n neuen Einsichten 


gresses und die gemein- 
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Iben Jahrhundert gewonnenen Ein- 
Kindes und Jugend- 
e erhält und fördert, 
ttlung durch das 


Vorträge des Kon 


jation Internationale des Universités", 


2. at? 
Mitgliederversammlung der „ASSOC 
Istanbul, September 1955 


Wi ; " 
Gems sich Vertreter der Universitaten aus nahezu allen Ländern der Erde ver- 
bus eln und sich als Gesprächsthema „Bedeutung und Aufgabe der Universitäten 

chtlich der Heranbildung von Lehrern und Professoren, wissenschaftlichen 


en D H je 
Schern und führenden Persönlichkeiten des sozialen, wirtschaftlichen und poli- 
damit wie selbstverständlich eine bestimmte 


tige 
Eiere auswählen, SO wird Se ds Wi : 
Voraus ame Grundauffassung aller Beteiligten über das Wesen der Universität 
> gesetzt. Es gehörte zu den ermutigenden Erlebnissen dieser internationalen 
rsitáts-Konferenz, daß es hier ^ im Gegensatz zum politischen Bereich — eine 
mkeit über alle nationalen Unterschiede hin- 


Solch 
eb i 
ewußt empfundene Gemeinsä! 
sinnvoll, wenn in einem solchermaßen viel- 
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€ gibt. Darum war es auch durchaus 
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fältig zusammengesetzten Kreis Gespräche darüber geführt wurden, wie die Univer- 
sitäten ihren grundlegenden Aufgaben in einer „schnell sich wandelnden Welt" 
noch gerecht zu werden vermógen. Denn überall wird gleichermaBen empfunden, 
daß die moderne, sich ständig entwickelnde Gesellschaft von außen her an die Uni- 
versitäten Verlangen heranträgt, die allzu häufig ihrer ursprünglichen Konzeption 
und ihrem strukturellen Aufbau nicht zu entsprechen und damit auch ihre Kräfte 
zu überfordern scheinen. Die Erfordernisse einer technisierten, hochspezialisierten 
und von rastlosem Erfolgsstreben erfüllten Zivilisation scheint für das Bildungs- 
ideal des vergangenen Jahrhunderts keinen Raum mehr zu lassen. 

Wer nun erwartet, daß eine solche internationale Konferenz sogleich zu Patent- 
lösungen komplexer Probleme gelangen könnte, würde zweifellos enttäuscht werden. 
Auch in Istanbul wurde deutlich, daß die einzelnen Universitäten als Gliedkörper 
einer übergeordneten, staatlich organisierten Ganzheit jeweils eingebettet sind in 
eine Umwelt, die das Ergebnis traditionsreicher historisch-kultureller Entwicklung 
ist. Die unerläßliche Berücksichtigung dieser Gegebenheiten erklärt nicht nur viele 
Unterschiede in der Artung der Probleme und der sich jeweils bietenden Lösungs- 
möglichkeiten, wie sie in den einzelnen Ländern notwendigerweise variieren, son- 
dern verbietet auch jeden Versuch, zu generellen Lösungen zu kommen. Diese Ein- 
sicht minderte indessen keineswegs den Wert dieser Konferenz, wenn man diesen 
in der Besinnung auf jene Gemeinsamkeit der Grundlagen und ihrer Bewußtma- 
chung sieht. Darauf aufbauend gewann der persönliche Meinungs- und Gedankenaus- 
tausch fruchtbare Bedeutung, indem vielfach Gelegenheit dazu geboten wurde, die 
in den einzelnen Ländern bei den Versuchen, der Probleme Herr zu werden, ge- 
sammelten Erkenntnisse und Erfahrungen zu diskutieren. Allerdings bleibt dadurch 
Wesentliches von den Ergebnissen der Gespräche für die Öffentlichkeit verborgen; 
aber der einzelne empfing vielerlei Anregungen und Stoff zum Nachdenken. An 
dem Wortlaut der ,,Resolutionen” sollte man daher auch nicht den effektiven Wert 
der Istanbuler Gespräche messen. In'ihnen kommt zwar Einhelligkeit der Auffassun- 
gen darüber zum Ausdruck, daß den Universitäten bei der Ausbildung von Lehrern 
und Professoren eine besonders verantwortungsvolle Aufgabe zukomme, daß die 
Heranbildung von wissenschaftlichen Forschern in erster Linie auch cine ausreichen- 
de Ausrüstung der Universitäts-Institute voraussetze und daß es darauf ankomme, 
den Studenten die Fáhigkeiten zu vermitteln, im politischen, sozialen und wirtschaft- 
lichen Leben — nicht nur ihres eigenen Landes (!) — verantwortlich tátig zu sein. 

Die Gesprüche darüber, ob und wie die Universitäten in einer rasch sich ent- 

wickelnden Welt ihrer Aufgabe gerecht zu werden vermögen, junge Menschen, die 
n der Gesellschaft genügen, heranzubilden, führten letztlich zu 
iversität die grundlegende Erziehungsaufgabe habe, die 
iten zu bilden, deren Denken und Verhalten von einem 
intnisstreben und einem der Wahrheit verpflich- 
em cinhelligen Bekenntnis eines so weit gezoge- 
nen Kreises zu dieser Auffassung ist auch die Grundlage für die weitere Arbeit der 
Association Internationale des Universités gegeben. Mit der technischen Hilfe der 
UNESCO werden Einzeluntersuchungen zu sachlich begrenzten Fragenkreisen 
durchgeführt werden, deren Ergebnisse in der Form von ,,Dokumentationen” der 
nächsten Mitgliederversammlung der AIU, die für das Jahr 1956 in Mexico geplant 
ist, vorgelegt werden sollen. Eine derartig gründliche Vorbereitung ist aber auch 
unerläßlich, wenn Fortschritte in der internationalen Zusammenarbeit der Univer" 
sitáten erzielt werden sollen. Die Association Internationale des Universités wit‘ 


den Anforderunge 
dem Ergebnis, daß die Un 
Studenten zu Persónlichke 
kritischen und unabhängigen Erker 
teten Gewissen geprägt ist. Mit dies 


CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 243 


auch wei i s ^ 
iterhin bestrebt sein, die Kontakte zwischen den Universitüten in jeder 


Wei: Ü 
Du Das eet der UNESCO an diesen Bemiihungen brachte der 
heit zum rn nn. eltorganisation, Mr Luther Evans, durch seine Anwesen- 
fahrung en Ti W ie er ausführlich darlegte, sollten es die ülteren und an Er- 
der Welt im z n niversitüten als ihre Aufgabe betrachten, den an anderen Orten 
ufbau befindlichen Hochschulen ihre Hilfe zu leihen. 
Haxs-Joacurw EIck, Westdeutsche Rektorenkonferenz (Göttingen) 
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mes sérieux appuyés sur une expérience solide et capables de formuler 
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244 CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 


scolaire, moins paternaliste, évadée des limites étroites de la salle de classe, l'éduca- 
tion retrouve l’une de ses fonctions essentielles qui est d’aider chaque individu a ré- 
pondre avec justesse aux divers problémes que lui pose l’existence. C’est dans cette 
perspective qu'il faudrait comprendre1’éducation des parents quite à changer le terme. 

Mais pourquoi ce brusque intérét des éducateurs pour les parents? Parce que la 
structure des relations familiales évolue profondément et parfois brusquement, par- 
ce qu'ils n'ont pas regu cux-mémes la formation qui leur permettrait de répondre à 
ces problémes nouveaux, parce qu'aussi la psychologie de l'enfant etla pédagogie 
ont beaucoup progressé et qu'il est anormal que les parents n'en soient pas in- 
struits. Nous sommes conduits aujourd'hui à cette constatation paradoxale: l'in- 
fluence des traditions familiales sur l'enfant est décroissante, mais l'influence du 
milieu familial joue un róle considérable dans son développement. Beaucoup de 
troubles caractériels, d'échecs scolaires, de désordres du comportement trouvent 
dans le milieu familial, dans l'attitude des parents, leur occasion sinon leur cause. 

Ajoutons à cela une sorte de dispersion du phénoméne éducatif. L'enfant regoit 
trés tót les impulsions les plus diverses de la société qui l'entoure. Le cinéma, la 
radio et la télévision lui ouvrent les portes du monde. Ses parents se proposent de 
l'éduquer, mais aussi ses maitres et les responsables des mouvements de jeunesse 
auxquels il appartient. L'éducation de l'enfant est devenue une táche plus délicate. 
Elle réclame une coordination et une entente entre tous ceux qui, à des titres divers, 
en ont la charge. L'éducation des parents est déjà pour une bonne part et sera de 
plus en plus une éducation réciproque, une collaboration des parents et des autres 
éducateurs de leurs enfants. 

Dans la discussion des méthodes les plus aptes à favoriser ces objectifs, deux 
exigences contraires se font jour. L'éducation des parents répond à un probléme 
collectif, social. C'est l'ensemble des familles qu'il faut atteindre et l'on sera tenté 
alors de donner une faveur spéciale aux méthodes qui assurent la plus grande dif- 
fusion. Le film, la radio et la presse d'abord, mais aussi les grandes conférences qui 
atteignent d'emblée un public appréciable. Par ailleurs, l'expérience semble bien 
démontrer que seul un contact direct et prolongé avec les parents leur apporte une 
aide véritable et efficace. Les conférences sont faites le plus souvent par des spécia- 
listes autorisés, leur vocabulaire est difficile, leurs conclusions nécessairement 
générales; chaque auditeur en regoit ce que ses propres tendances l'inclinent à ac- 
cepter, à moins qu'il n'en ressorte simplement troublé, inquiet, moins capable que 
jamais d'assurer sereinement son rôle de père ou de mère. La discussion en petits 
groupes, quand elle se déroule en présence d'un spécialiste qui est en méme temps 
un ami, posséde cet avantage qu'elle favorise le dialogue, les questions et les répon- 
ses et permet de dissiper les malentendus. Metlleare encore la consultation privée, 
le contact personnel entre les parents et les maitres ou le médecin. -— . 

Cependant, avant de juger des méthodes, il importe de préciser les objectifs parti- 
culiers qu'elles peuvent prétendre viser. L'éducation des parents comparte des B 
pes et des degrés. Aux conférences reviendrait davantage le soin d alerter les Cé 
rents sur les problémes que pose l'éducation de leurs enfants de les éclairer en Henne 
généraux sur quelques grands principes de la psychologie eu de la pédagogie, la ro 
cussion en petits groupes permettant une étude plus concrète, plus prolongée, plu 
individualisée. La consultation privée, toujours utile, est indispensable chaque fons 
que l'enfant présente, au cours de son développement, des troubles caractériels. 
Il s'agit donc moins de choisir entre les méthodes que de les combiner judicieusement 
ce qui ne laisse de poser des problémes pratiques considérables. Les problèmes, ne 
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oe pas, varient d’ailleurs selon les lieux et les milieux. L'éducation des pa- 
Free quiert des méthodes differentes en des pays en vole de passer rapidement 
Pan ype de civilisation & un autre (l'Égypte par exemple), dans une grande ville 
ee Pays industriel (Paris, Londres, Hambourg), dans un coin de province, mi- 

, mi-urbain oü les traditions familiales ont plus de poids et ob les spécialistes 


sont moins nombreux. 
Der ez institution capable d’atteindre toute d 
Parents + désigné autour duquel doivent se grouper les efforts d’éducation des 
Par les ? Sans doute, et le plus bel exemple en fut donné au cours de la rencontre 
Dans b représentants de l’Organisation Mondiale pour l'Éducation Préscolaire. 
famill eaucoup d'écoles maternelles, dès aujourd’hui, les rapports entre l'école et la 
dant e sont devenus chose normale pour le plus grand bénéfice des enfants. u 
cet aj dans bien des cas, l'école n'est pas en mesure de répondre, des aujourd a 
aude pel. Aussi longtemps que les classes seront surchargées et que la peu 
Ses n'aura été profondément transformée, les relations entre parents et matt es 
on eront rares, occasionnelles et pratiquement inefficaces. Il y a lE un probléme 
nsidérable et qui réclame, en bien des points, une réforme de l'enseignement. 
y ne peut-on que saluer les organisations privées ou les initiatives individuelles 
bre S'efforcent, dés maintenant, de répondre aux besoins des parents, tout en sony 
uit qu’elles assurent toujours plus la liaison avec l'école dont plusieurs Or 
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burg. The conference was unusual in many ways. No prepared papers were given; not 
a single vote was taken; no recommendations were drafted. Moreover, while con- 
ference members brought with them the educational experiences of over a dozen 
countries (and of Unesco Paris, and the IBE in Geneva), participants did not come 
as official representatives of their governments. A certain measure of individual 
freedom in the expression of views was thus gained, and its use and effect during the 
ten three-hour work sessions was often startling. 

The general purpose of the conference was to explore and analyze the whole 
complex of problems within the field of school reform, and to supply a guide for 
later studies of more limited parts of the total problem. The general procedure of the 
conference was that of informal discussion, with an emphasis on the exchange of 
concrete experiences in the preparation and execution of reform plans. The dis- 
cussions could not hope to cover, however, all school levels; and the scope was 
therefore limited to that segment (from about age 11 to the end of secondary 
education) in which the diversity in present practice is greatest. 

A straight summary of the problems treated at the conference, and the points 
made about them, would be unfair to both the reader and the participants, for such 
a summary could not capture the movement of the discussion. A conference con- 
sisting of a series of reports could probably be fairly summarized; so could one which 
had as its purpose the drafting of recommendations. But the importance of a confe- 
rence which is primarily an effort in group thinking resides precisely in the dynamics 
of its discussion sessions. The present report will not therefore attempt to summarize 
the content of the discussions but to make some observations about their dynamics. 

In the opinion of the writer, a constructive discussion moves dialectically; the 
movement begins with the expression of initially held antithetical views (each 
probably quite sound within its own frame) and then progresses through the ex- 
change of experiences and insights toward a higher level of synthesis. In the truly 
constructive discussion, there takes place a sharpening of distinctions and opposing 
terms in the earlier analytic stages, but as progression toward synthesis is made, 
these distinctions, having fulfilled their function, collapse and must be abandoned. 
Parts of this dialectical process may be self-conscious among discussion participants; 
but none of it actually need be. 

Many conferences that purport to encourage creative thought do not exhibit the 
kind of dialectical progression just described, and therefore (it is here being asserted) 
fail in their purpose. This failure occurs either because their tight organization within 
asingle framework, initially imposed perhaps by the conference planners, discourages 
Such a progression, or because the inflexibility of their participants prevents it. 

In this respect, too, it can be said that the Conference on School Reform was 
unusual. The dialectical movement was sometimes abortive, and it was often 
impeded, but it was almost always there. During the course of the sessions, a half- 
dozen major pairs of opposing views asserted themselves (each opposition moving 

slowly and at a different rate in the direction of synthesis), and a myriad of minor 


oppositions as well. 1 

The major ones seem to the writer to have been the following: ; 

1) Quantitative versus qualitative thinking about educational problems. Discussion 
during the first several conference sessions revolved around the question ‘Why is 
reform necessary ?” The early stages of that discussion emphasized, understandably 
and probably with justification, the quantitative and material factors in contempo- 
rary society (the objectively measurable factors) whose demands schools are 
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a meet. But the discussion quickly recognized the dangers of conceiving of 
n" P em primarily in quantitative terms. One central danger, for example, is 
nat such thinking inevitably leads to solutions conceived also almost purely in 
quantitative terms. (E.g.: A problem conceived wholly in terms of “the increasing 
Lue population" is met by a plan to build a certain number of schools within a 
ses number of years; but this solution, while it successfully multiplies the 
Corbett of classrooms, also multiplies whatever evils are to be found in present 
a, examinations, teaching methods, etc.) 
Eus as the discussion gained in momentum and depth, proper corrections in 
eut hasis were introduced, and for a time attempts were made to discuss quanti- 
ative and qualitative aspects of a given problem. This level in the discussion was 
quite necessary, for the distinction proved fruitful in the analysis. But it was not 
long before a number of participants appeared to move to a synthetic level, where 
the distinction hindered rather than helped in their thinking; and soon both the 
distinction itself and the terms quantitative and qualitative were abandoned. 
fi 2) Needs of society versus individual needs, as the primary goal of education. The 
rst stage of the discussion on ‘Why is reform necessary ?" involved, of course, a 
Teexamination of the aims of education. That reexamination also participated in the 
dialectical movement. At its beginning, the thinking of some members was dominat- 
ed. by a conception of educational ends in terms of a rapidly changing society, 
While the thinking of other members was dominated by @ conception of ends 3 
terms of the fulfillment of the individual personality. As the movement ec? 
Mieis manifested itself, many members began to conceive of an WEE 
a d personal-vocational-sociocivic development — which ew Ko? ES 
is un that simultaneously will contribute toward the growt D EP 
€ lvidual human being, prepare him for the place he is to take in the economi Gi 
en; sphere, and teach him to carry his role, as citizen, in contributing to desirable 
anges in the world of which he is a part. j 
3) Evolution versus dee eg dominant method of reform. The analytic 
Separation of problems in the earlier stages of discussion posed the eet Xd tho m 
ble questions: “What should the reform be in practice?” and “How should the 
tefor 1 i ions on the second of these questions 
x m be brought about?" Early in the discussions api Kies orpoan 
f le Opposing terms evolution and revolution were © er members gradually 
Tuitful. But as insights deepened during this analytic stage, Us € 
(and, to be 5 nts for different participants) moved to a new level 
and fi sure, at different points for `. er adequate. By the end of the 
nd found both the terms and the opposition no long 


iscussion, th ; disappeared but had indeed been expli- 
i on, the pair of terms had not only pp“ = S ` 
citly rejected; at the synthetic le discussion succeeded in reaching, 


vel which the Ad 
© distinctio: meaningful. 
n was no longer helpful or even i E 
á 4. A Centralized versus : decentralized school system. A ne similar to that 
scribed in the preceding example though it did not move as tar, occurred with 
is Initially meaningful opposition between centralized and decentralized educational 
st à 
Tuctures. The discussion again moved in 


the direction of synthetic insight, but the 
Movement ;enificant distinctions in some simple- 
E S to blur sig} ns j 
Minded ae pe e sought to discover where opposition truly lies and 
Where it dace ch Sg soni participants came to see centralization and its 
o ] i 
PPosite not primarily asa question o 


f formal lines of authority diagrammed on an 
OU E Ge Geer 
ato cational chart; the real opposition seemed more significantly to center on the 


Mosphere in a school system which characterizes the relationships between super- 
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iors and subordinates, and on the attitudes of both toward the directives that pass 
between them. P 

Hence the level of synthesis, for the participants who approached it, was no 
verbal compromise between two clearly opposed external formal organizations; 
on the new level of thinking, it became possible to conceive of a school system which, 
in its essential functioning, would tend toward the ideal balance between central 
controls and local freedoms, whatever the characteristic shape of its external 
organization might be. 

5) The content of veform versus the method of reform. The descriptions of the two 
preceding examples of approaches to synthetic insight reveal that the conference 
discussions began with a clear analytic separation of content and method. Example 
4 logically fell as a discussion topic under “What should the reform be in practice ?’’; 
example 3 logically fell under “How should the reform be brought about?” But in 
the discussions themselves, the opposition described in example 3 was seen to be 
so Closely related to the opposition of example 4 (indeed, initially the opposed pairs 
were seen by some participants as correlative, i.e., decentralization was seen as the 
proper setting for a reform along evolutionary lines, etc.) that the consideration 
of the two questions intermingled. And during this phase of the discussion, the 
logical distinction between the content of reform and the method of reform became 
inoperative in the group's thinking. 

The collapse of this logical distinction took place in many other areas as the 
discussion moved forward in its attempt to achieve synthetic insights. (The collapse, 
incidentally, was never total, as the distinction was reasserted on a number of 
occasions). Space permits for only one of many interesting examples to be noted here. 

At one point the group asked itself to discover the routes that lie between a given 
total plan for reform (“reform” in the singular, i.e., not a series of unrelated “re- 
formettes’’) and the realization of that plan. At first view, this sounds like a clear 
question about the method rather than the content of reform. But the word 
"realization" will not permit this separation; for it refers not only to reforms “on 
paper”, in the form of statutes, directives, even syllabi, but it surely refers also to 

events actually transpiring in the classroom. Indeed, an educational reform is 
ultimately “realized” only when the behaviors, attitudes, and knowledge of the 
students undergo given changes. 

Hence, while the original question was raised as a question of method, one of the 
directions in which its solution moved came to involve problems of curricula, of 
examinations (particularly in school systems where crucial decisions in a child's 
life are based on them), and of teaching methods. In the interchange of experiences, 
one thing became clear: since examiners, inspectors, and especially teachers have 
central roles in the educative process, no plan for reform can be successful which 
does not directly bring about an active (indeed emotional) involvement of these 
individuals at various stages of reform — in carrying out experimental projects, in 
plans for translating “paper reforms" into classroom action, etc. But to an observer 
of discussion process, another thing also became clear: the discussion had moved to 
a level where the content-method distinction, having fulfilled its purpose, had been 
abandoned. * 

6) Extension of a common education for all versus early differentiation. This final 
example illustrates an opposition which was explicit but not central in the early 
stages of discussion and became central during the seventh and eighth sessions; 
but even then, it never came into absolutely clear focus. 
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The di i å 
Ba a i 2 koi E but its movement was, in large part, 
Méappespe Wut the ‚sy : etic insight was on the horizon; itappeared, receded, 
caused partly t group did not seem to move toward it. The difficulty was 
conceptions Med the limitation of time; but partly also by the great diversity in 
attempt in a ek on this question, as different countries and school systems 
otherwise, un variety of ways, through the educational structure itself and 
distinguishing nue and demand differentiation, specialization, and other modes of 
The movement Ww ee categories of pupils durin gtheearlyand lateradolescent years. 
Only a brief one “2 ai phase of the discussion deserves a very full analysis, but 
opposition (a tw 2 e given here. The discussion began on the level of a simple 
during, rg wo-term dialectic): common education for all versus differentiation, 
Dees peu 10 or 12to 14 or 16. As arguments based on present practice were 
dialectic Wes a exchanged, the opposition was sharpened. Then the 
zation of SE a new stage with the introduction of a third term: the individuali- 
This thi uction. 
Wagon dk was set in opposition to bo 
curricula ` the latter term meant exactly th 
= Dess : B for all; and it opposed * differentiation" à r 
narrow ra which differentiated between whole groups of pupils on the basis of a 
indivi Bette of prestige-carrying criteria rather than a differentiation between 
pupils - even within the same classroom — on the basis of a broad range 


of ` 
“ha ality development factors. A real exploration of these new oppositions on 
tord er level (a threc-term dialectic), which might possibly have led the group 
bani synthesis, never took place. 3 
on te on be noted, however, that the moveme: 
the MM of the nature of the common ¢ 
ere th ntary school and in the pre-differentiated years on c 
techni € initial opposition between the traditional cultural education and a 
i ical education was quickly abandoned as successful experiences with a broad, 


inte, 4 i 
grative education were recounted. Concrete examples of curricular developments 
subject-matters could be integrated 


We " 

UM aim to show how traditionally isolated Si ) sc t 

dia v n areas of study. But the insights which led to synthesis on this ps 

fusa, OPRAN tosserva NDA dialectic when, later, the difficult question of differ- 
tion became central. 


th of the others: it opposed “common 
esame educational materials, content, 
if the latter term referred to 


nt of discussion was quite different 
ducation which should be given in 
the secondary level. 


all of the problems discussed at 


Th ; 
lia Bh foregoing analysis does not purport to cover p 
ed Onference. It omits the reexamination made of the principle of compulsory 
on non-coercive bases); the emphasis 


ucati 
VW . D 
n (versus the extension of education 


9n the 
Conce function of research findings as an ai ; 
Pt of “continuous” reform; the analysis of the obstacles to reform which exist 


With; 
ae the school structure and outside of it; the role of public opinion; the im- 
for teacher recruitment and training; and a host of others. 

limitati ermore, the foregoing analysis, by its very nature, must suffer from the 

Syntheti | of the writer; for he can report only those group movements toward 

Were y Ic insight in which he himself overtly or non-overtly participated. There 

e wën, bily other important phases of this movement in the group's thinking 

reader ir he was not even aware, and which he o d ot ¢ 

of the SC therefore be left with the vexatious and teasing possibility that some 
ost significant events taking place at the ten work sessions of the Conference 


ons 
chool Reform are not reflected in the present report at all. 
JosepH AXELROD, San Francisco/Berlin Ld 
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ADULT EDUCATION IN NIGERIA 


Adult education in Nigeria, as in the British West African territory of the Gold 
Coast, is almost entirely a matter of literacy campaigns conducted by government 
departments on the one hand, and extra-mural activity by the country’s one univer- 
sity college on the other. This article is concerned mainly with the extra-mural 
work, although something will be said about the increasingly important problem 
of bridging the gap between literacy work and university extra-mural education. 

The institution in 1948 of a university college at Ibadan, the capital of Western 
Nigeria, was one result of a decision by Britain's wartime government to develop 
higher education in the Colonies, a decision which led also to the establishment of 
university colleges in the Gold Coast, East Africa, Central Africa, the Sudan and the 
West Indies, and of a university in Malaya. These steps were preceded by the 
appointment of a number of commissions, one of which made recommendations 
concerning higher education in the Colonies generally, while the others dealt with 
particular areas, one being West Africa. All the commissions strongly urged that 
at the university colleges which they proposed should be established there should 
be extra-mural departments to develop adult education, and except in Malaya this 
advice was everywhere followed. Several reasons were advanced for these recom- 
mendations, and received different emphasis in the different reports. They are 
worth mentioning briefly, because they indicate the kinds of functions which it was 
thought university adult education could serve in tropical colonial territories, and 
provide criteria by which the success of the work subsequently done can be assessed. 
One which was stressed in several reports was the necessity for associating the staff 
and graduates of the new universities with the people of the colonies, in order to 
prevent their development into an exclusive, and perhaps intellectually arrogant, 
caste within the community. It was further urged that it was very desirable that 
the university should be fully aware of the educational needs of its region, and that 
an active extra-mural department could contribute to this. Thirdly, it was stated 
that colonial territories contained many adults who possessed the abilities and the 
interests which would have enabled them to study with profit at universities, but 
had not had the opportunity to do so, and that extra-mural facilities should be 
provided for them. Finally, emphasis was laid on the importance of adult education, 
especially as provided by universities, as a means of equipping citizens for the 
responsibilities of self-government in colonies approaching independence. i 

In Nigeria the extra-mural department of the university college was set up I 
1949; but before that date several tutors from the Extra-Mural Delegacy of Oxford 
University had visited both that country and the Gold Coast to sce how e 
opportunities existed for the provision of adult education similar to that sponso a 
by university extra-mural departments in England. In both countries they da 3 
much enthusiasm, and started classes and student groups which later came un d 
the acgis of the university colleges, the report of the tutors being that the quali y 
and keenness of the students made extra-mural work of the traditional kind DÉI 
fectly possible. Mr Robert K. Gardiner, himself a West African, a graduate of cam 
bridge and London universities, and hitherto a member of the staff of the Unite 
Nations Trustee Commission, was appointed the first Director of Extra Mur 
Studies. He attended the Unesco Conference on Adult Education which was he 
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at Elsi j 

that a in 1949, and started the first extra-mural classes proper in Nigeria later 

A — 
a cH the extra-mural department had no full-time tutors — and very 
small E goes apart from that provided for the salary of the Director and a 
Within reach of he these reasons the first classes which were arranged were held 
intra-mural staff adan itself, and many of them were conducted by members of the 
“one-year” Le of the university college. A considerable number of them were 
Comprising eerta extending over most of one academic session, and in some cases 
including Eneli y meetings. They were provided in a considerable number ofsubjects 
and Betten, Literature, Economics, Politics, Botany, Mathematics, History 
Kees and purposes these arrangemen v j 
orth and ps country. Nigeria, however, is a federal state with three Regions, 
Universit ea as well as West, and although the university college is called the 
in fact à aa ollege of Ibadan, and Ibadan is the capital of the Western Region, it is 
dr Gardi eral institution, and its extra-mural area is therefore the whole country. 
hand in ced accordingly took steps to secure resources to enable work to be put in 
e Northern and Eastern, as well as the Western, Regions. Although most 


of thi 
€ revenue of the college for recurrent purposes comes from the federal govern- 
distinct from administration. 


ment |; 

Sen was available for extra-mural teaching, as r s 
toward: "d therefore approached the governments of the three Regions for pps s 
ent de S the costs of providing teaching in their territories. All responded, e à gr 
hate ua at different times; and the financial pattern thus establis N ep 
Work do rative costs being largely met from College revenues, and teaching costs for 
ments Sun in the Regions from earmarked grants made by the Regional govern- 
time, à has remained. The amounts © been increased from time to 

as b nd in the case of the Northern and s,a further important step 

e Ca en taken, in that funds are voted for This enables work to 
of en with confidence, and in particular prov for the appointment 

"time tutors. 
"bw the successful establishment of classes in towns a vil pim He 
Soon D appointments of full-time tutors were indispensab e, an ees 
Siste as funds were obtained. A question then arose which became I = ri ely in- 
as time passed, and which seems pound to arise wherever similar conditions 
` the question of what is the best use to make of full-time tutors In à territory 
the question was most 


Whe 
er we 
distances are great and resources small. In Nigeria 


Acute ; w im 
an te in the Northern region, which has à population of over Sixteen million people, 
Séi 4 d square miles, and where so far no more than 


le at any one time. The alternatives were 
d start as many classes as possible, 
hat in this way the existence and 


ts restricted the work to the Western 


f the grants have 
Western Region 
five-year periods. 
ides security 


ages remote from 


ea 
Tee c9 Some two hundred thousan 
9r the t -time tutors have been availab 
utors to try to reach as many centres an 


à Polic: 
. Cy which nds t 
Actio could be supported on the grourn s 
lvities of the universi a llege would become widely known, and the educational 


n 

Puis of the Region ascertained; oF, for them to concentrate on centres where 

von and thorough work could be done with students of good calibre, who 
n have profited by a full-time university education could they have had it. 

thin any circumstances the choice W d not have been an easy one to make. As 

85 were, it was made more difficult pecause of the widespread enthusiasm for 


educati e R Er 
we ion, and by the fact that the enthusiasm 15 connected, directly and indirectly, 
1f-government. Directly, the knowledge that the | 
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Beria's progress towards Së 
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country is moving steadily towards independence gives rise to a desireamongst ardent 
nationalists to know more of the social, economic and political problems which will 
have to be faced, and thus provides the extra-mural department with an excellent 
opportunity to play an important part in the preparation for self-government. Not 
a few members of both the federal and the regional parliaments, and some cabinet 
ministers, have attended and in some cases continue to attend extra-mural classes 
and vacation courses in subjects such as economics and politics. Indirectly, the 
progress towards independence creates a need for qualified administrators, local 
government officers, civil servants, teachers, clerks, and technicians of all kinds; 
and in the absence of other facilities, ambitious young men wishing to obtain the 
qualifications necessary to get posts of these kinds, or to win promotion, turn to 
extra-mural classes in the hope of receiving some teaching which will be useful to 
them for examination purposes. 

The department was thus under strong pressure to make its resources available 
to as many people as possible, and for several years this was the policy which was 
pursued. Its results are referred to below; but one factor must be mentioned which 
restricted its application, and which presents special problems. It is the factor of 
language — the language in which classes are conducted. A very large number of 
languages and dialects are spoken in Nigeria, and although in each of the Regions 
one or two major languages predominate, all the principal tongues — Ibo, Yoruba 
and Hausa — are heard in each Region, and indeed in every considerable centre of 
population. In principle there is no reason why extra-mural work, like other forms 
of adult education, should not be carried on in vernacular languages. Nigerian tutors, 
Ibo, Efik and Yoruba, although not yet Hausa or Julani, as well as English and 
other “expatriates”, have been appointed to the staff of the extra-mural depart- 
ment, and the day may come when they will conduct classes in their native tongues 
as well as in English. But if the work is to be more than oral teaching and discussion, 
if attendance at classes is to be supplemented by private study at home, books will 
be needed; and at present the only language in which books are available is English. 
The distribution of extra-mural facilities is therefore related not simply to the 
distribution of literacy, but to the distribution of persons literate in English. 

The policy of dispersing resources as widely as possible resulted, in the short space 
of three or four years, and with a full-time tutorial staff which never exceeded seven, 
in work being initiated in a very large number of centres — well over one hundred. 
The full-time tutors did not conduct all the classes. Part of their work was to find 
suitable persons, Nigerian and expatriate, to act as part-time tutors; but the 
launching of a class was generally the work of a full-time tutor, even though som 
one else taught it later, and there is no doubt that this wide spread of work, achieve 
in the face of severe difficulties of climate and transport, made the existence of the 
university college widely known throughout the country, as well as revealing a iae 
need and desire for education. On the other hand, the quality of the work porre 
and in some cases its reputation also, with the result that the staff itself, in 19 ex 
advised that there should be more concentration of effort, in the interests of wl 
proved quality. Whereas, as has been said, in the first year many of the bee ä 
extended over a full academic session, five years later such courses constitute Ss 
small minority of the total number; and the programmes of the full-time tuto 
contained scarcely any long courses. 

This trend, considered in association with wha 
of literacy and language, and about the examination interest of many st 
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Teveals th ; e i 
e need in Nigeria, and perhaps similar territories elsewhere, for a variety 


of adult ; à 
ë education organisations making complementary provision. The need be- 
lt education departments of the Region- 


d. Already in the Northern and 
hought has had to be given to the 


o 
al a apparent as the work of the adu 
Western oe in reducing illiteracy is studie 
Question d i of Nigeria, as in the Gold Coast, t 
and pamphl mé best to consolidate and follow-up the literacy work itself. Papers 
organising di Së in vernacular languages are being printed, but the problem of 
teachers Zo a per? and discussion groups of nev ;ly-literate adults, and providing 
eaders for them, remains to be dealt with. If this, and the problem of 


Organisi S 
ing vocational and examination courses for part-time students are to be 
ty extra-mural department 


Succes : : 
to iege solved, it would seem better for the universi 
the lead in pressing for appropriate means to be provided, than for it to be 


draw. 
n, or pushed, itself into trying to meet all needs at almost 
S. G. RAYBOULD, Leeds 
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INTERNATIONALES HAUS SONNENBERG 
imt war one of the most important, and at 
make asks is to reestablish those bonds between country 
Work Lego intellectual life in the international sphere. Aft SE 
tom Wee even more important owing to the fact that Germany Ce a SH is 
Same Ge international community for some years before its outbreak. : ber E 
take ime however made easier because of the many who so urgent y ee 
amid n again in the spiritual communion of mankind. They did not a SCH 
upheay ’ ae? German intellectuals who came with unscathed a KZ 
times = had by virtue of their bitter experiences much to give. Ka ra od 
during ovel and unorthodox ideas on international cooperation which at oe 
8 years of intellectual loneliness. They can make their contribution to a better 
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"tance is limited to historians in its immediate appeal - its head, Professor Eckert, 
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= readily agree — Internationales Haus Sonnenberg calls on all people every- 
e irem with education in its widest sense. 

ginnings were very modest. In 1948 a group 3 
Peo ol-holiday home Sie Sonnenberg, but they felt that without contact with 
es beyond Germany they were discussing their difficulties in a vacuum. One of 
e Schulrat Walter Schulze, had contacts with the Scandinavian coun- 
Ke and decided to invite a group of Danish teachers to the Sonnenberg to discuss 
blems with some of their German colleagues. In 1948 this was no easy task. 
sentment against Germany, yet 


oth į 
So a in Norway and in Denmark there was much re: S 
Ccessful was this conference that when it ended, the wish to hold such meetings 


e was felt on both sides. From the very beginning the burning sincerity which 
Characterised all Sonnenberg conferences has been able to overcome great 
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difficulties. Neither at this first nor at later conferences have attempts been made 
to circumvent or evade critical questions which could lead to discussions of German 
actions under the Hitler régime before and during the war. It has been precisely this 
readiness to discuss such questions — questions which could lead so easily to re- 
crimination and resentment— which has made Haus Sonnenberg so important in 
international education. International conferences in which educationalists meet 
to discuss their problems are a well established institution, but rarely can they bear 
comparison with those of the Sonnenberg circle. Here the stress is as much on 
international understanding as on education, but international understanding in a 
new conception. Highsounding and well intentioned speeches and decisions by 
political leaders and statesmen are important, certainly, but less important than 
personal contact. People of different nations and from different countries, who will 
return to their tasks of teaching children and adolescents, learn to know and to 
trust one another, and discuss, openly and without blinkers, their differences of 
approach, of opinion, of tradition. 

This frankness between man and man creates a feeling of humility, one of the 
first requirements of an educationalist. The atmosphere of the Sonnenberg kills all 
pretence, arrogance and selfrighteousness. Feelings that are not born of sincerity 
vanish in the mountain air, and only what is really true and unaffected stands the 
test. In form the conferences follow the traditional pattern — lectures followed by 
discussion. Be it the atmosphere and the already established tradition of the Sonnen- 
berg, be it the sincerity of the well chosen lecturers and the importance of their 
subjects, whatever the reason, the discussions are somehow different, particularly 
once a conference is well under way. A very high percentage of the members take 
part, and they speak their minds more freely than they do elsewhere. 

A great deal of the readiness to discuss frankly and openly is without doubt due 
to the personalities who direct the conferences. Herr Schulze and Herr Diessel - 
both of whom this writer saw officiating — have a talent for drawing all people into 
debate. No question is debarred, none considered foolish or superfluous, and the 
chairmen find always the right word of encouragement for those who might need it. 
But more important than the tact and the adroitness of the chairmen is their 
honesty and their entire lack of any pretence. One feels that they struggle just as 
much with the problems as does the audience. , 
There is - and this is important — no air of asceticism or unworldliness. There is 
nging, joking and social activity, and frequently British people are surprised to 
find the Germans by no means as serious and philosophical as they had expected, 
while again and again the Germans are astonished to find the British guests do not 
conform to the usual conception of the phlegmatic and reserved Briton. There are 
many such surprises, 

It was a happy thought to attach a youth hostel to the house and to invite the 
young people to some lectures and discussions. Thus the influence of Haus Sonnen- 
berg reaches far beyond the 6,500 people from 26 countries who have so far taken 
part in the 80 conferences held by Autumn 1955. Yet Haus Sonnenberg has by n0 
means found sufficient attention either in or outside Germany, and not enough us¢ 
has been made of this unique institution. Associations of Sonnenberg friends have 
been founded in Scandinavia and Great Britain, and a few Sonnenberg conferences 
held in Denmark and Norway. More are planned there, aud one is to be held in 
England this year, but this is not yet enough. Education has so many aspects, and 
TEUODO Any real development, any real future, possible without better under- 


si 
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made "is end nations as it is conceived at the Sonnenberg. Efforts are being 
1957 which m e circles. A conference of tutors in adult education is planned dom 
Sonnenberg z ay lead to international adult education making fuller use of Haus 
It is a ha ras students' conferences. 
years of peers erc _ if indeed coincidence — that Germany after the many 
national iere isolation should have created this unique opportunity for inter- 
Germany, howe ending among teachers of all levels. On us educationalists outside 
and to act acc VER, the Sonnenberg imposes the duty to carry its message further 
old one had ee s At the opening of the new Sonnenberg house in 1954 - the 
Said: “We m. cen outgrown — Walter Schulze, in respect of Germany’s dark years, 
We may seg? not all be guilty, but we are all responsible”. This applies to us all. 
but wide cs be guilty of complacency, nationalism, and narrowmindedness, 
all responsible for using to the full the possibilities which Haus Sonnen- 


erg oft 
ers fori e e 3 Bi 
international understanding — man to man, and nation to nation. 
RICHARD BARKELEY, London. 
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EDITORIAL 


ORIENTATION ET SELECTION SCOLAIRES ET 
PROFESSIONNELLES 


mmm 


Sur un x : 
tous les probléme majeur de l'éducation de notre temps et qui intéresse 
tous les pays sans distinction — celui de l'orientation scolaire et profes- 
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ports de ces divers spécialistes de l'éducation entre eux — car c'est ainsi 
qu'il faudrait en tout cas considérer l'orienteur professionnel lui-méme. 
M. LoBzrT, je l’espére, ne me contredira pas. 

Par contre la continuité de l'oeuvre d'orientation semble la chose la plus 
désirable. N'est-il pas d'ailleurs absurde en soi de se restreindre à un 
examen limité dans le temps des aptitudes scolaires ou professionnelles de 
l'enfant ou de l'adolescent, alors que nous pouvons l'observer et le con- 
naitre, et l'aider à se connaitre, pendant toute sa jeunesse? C'est ce qu'ob- 
serve d'une autre maniére M. MIERKE en faisant remarquer le danger de 
pronostics prématurés, alors que l'évolution de l'enfant, la puberté, 
l'adolescence peuvent tellement le transformer. De son cóté, l'article de 
M. WALL pose la question de l'orientation dans tout son contexte histo- 
rique, psychologique, sociologique, culturel et montre que l'orientation 
est implicitement contenue dans toute activité éducatrice, et l'accom- 
pagne depuis la petite enfance jusque dans la vie adulte. 

En ce sens les expériences francaises d'orientation entreprises dans les 
Classes Nouvelles avec des éléves de 11 à 15 ans s'opposent complétement 
au systeme anglais exposé par M. PEEL et qui cherche à sélectionner les 
meilleurs pour les “Grammar schools" ou, mieux, de séparer les candidats 
aux “grammar, modern and technical schools”. Car elles font de l'orientation 
scolaire une oeuvre continue et progressive: offrant à tous les éléves de cet 
âge un “tronc commun" d'études, et à côté de ces études communes, à 
des moments déterminés, des options ou spécialisations auxquelles chacun 
peut s'essayer, elles ne pré-déterminent pas l'enfant avant qu'un temps 
suffisant d'essai lui ait été permis. 

Ici nous retrouvons le problème de l’organisation scolaire la mieux adap- 
tée à la fonction d'orientation scolaire. Est-ce les types traditionnels d'écoles 
séparées ou les "comprehensive schools" anglaises? Le probléme est posé 
par M. Pret avec beaucoup d'exactitude. Nous donnerons dans un autre 
numéro une étude sur une école multilatérale d'Angleterre. Les problémes 
d'orientation et de sélection débouchent ainsi sur la question de la Réfor- 
me de l'enseignement et du passage de l'école primaire à l'enseignement 
ultérieur. La solution opposée est celle de l'école unique jusqu'à 15, 16 
ou 18 ans que connaissent ou désirent certains pays. 

Les rôles respectifs de l'école, des psychologues scolaires, du médecin, du 
conseiller d'orientation professionnelle et celui de la famille sont esquissés 
plus ou moins dans tous les articles. Celui des parents n'est pas vraiment 
traité, et nous espérons le faire plus tard. 

Quels sont plus généralement les moyens à employer pour cette double 
tâche, scolaire et professionnelle — tests, examens, interviews, dossiers 
essais, observation psycho-pédagogique, etc. ...? — ce sont des questions 
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plus | . 
iur erte techniques et qu'il conviendrait de développer plus 
e. Les indications fournies par l'article de M. PEEL sur les expérien- 
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Is it essential to draw a clear distinction between, or to closely associate educa- 
tional guidance (the choice of certain lines of study for children at certain ages) and 
vocational guidance? Is it necessary to indentify or to separate guidance and selection 
in each of these fields? Is it guidance when the better pupils are selected for one or 
another type of study, at the expense of others, even though we need an élite in 
every branch of human activity? 

On the other hand, what are the best techniques and methods of guidance? 
Which administrative and educational systems best enable the school to fulfil this 
function? What, respectively, are the roles of teachers, specialists, psychologists, 
counsellors, doctors, and the family? How is it possible to ensure continuity in the 
work of guidance, and how can young people be enabled to express their true in- 
clinations and interests regarding their school work and that of their future jobs - 

matters about which they are often ignorant or which they know only superficially ? 
How can people’s aptitudes and the economic needs of the community in which 
they have to earn their living be reconciled ? How can these needs be known suffi- 
ciently far in advance? Such are the very important problems about which we are 
presenting the opinions of such capable and differing authors as MM. Loser and 
NaviLLE (Belgium and France), Messrs. PEEL and WALL (UK) and Herr MIERKE 
(Germany). 

They will bring light to bear, we hope, on the various aspects of a problem of 
which the solution intimately concerns the fullest development of each individual 
and the most effective employment of all. 
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DEM HEFT ZUM GELEIT 


Mit dem vorliegenden Heft wendet sich die Internationale Zeitschrift für Er- 
ziehungswissenschaft einem Problemkreis zu, der in mehr als einem Land von be- 
drängender Aktualität ist, dem der Auslese +. 

Alle in diesem Heft veröffentlichten vorwiegend grundsätzlichen Aufsätze über 
das Thema Auslese sind naturgemäß nur ein erster Versuch, der weitgespannten 
Problematik des Themas näherzukommen. Weitere Beiträge, die besonders die 
praktische Seite der Auslese in einzelnen Ländern berücksichtigen, werden folgen. 
Beiträge aus dem Kreise unserer Leser zur Theorie und Praxis der Auslese sind sehr 
willkommen. Da bedauerlicherweise die Experten auf diesem Gebiet oft isoliert 
arbeiten, vermag gerade eine Zeitschrift wie die unsere den Austausch von Gedan- 
ken und praktischen Hinweisen zu fördern und zu erleichtern. 


L 


Soll man schulische Beratung und Lenkung (Eröffnung bestimmter Studiengänge 
für bestimmte Altersgruppen und nach freier Wahl des Schülers) und beruflich? 
Beratung klar trennen, oder soll man sie eng aneinder binden? Soll man ebens? in 
beiden Bereichen zwischen Beratung und Lenkung einerseits und strikter Auslese 


1 Das französische Wort ,,sélection" ist mit ,Auslese", das Wort „Orientation 
mit „Beratung und Lenkung" übersetzt worden. D. Red. 
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GUIDANCE AND EDUCATION 
by W. D. WALL, Paris 


Perhaps the most marked features of a developed and industrialised 
culture are its fluidity and its complexity. Many of the highly developed 
cultures of the past were complex but, because of caste or class systems, 
they were relatively static; and the place in them of the individual par- 
ticipant was determined by the accident of birth. From then on, his 
education, his vocation, his marriage even, and much, if not all, of his 
moral and emotional life were determined for him by a series of rules and 
by a continuous social conditioning that allowed little possibility of 
emerging from ‘the station to which God had called him’. Upward social 
mobility was restricted frequently to the most able, or confined to periods 
of social disintegration under the impact usually of war, famine or pestil- 
ence, or it was permitted in one or two directions only - for example the 
artist craftsman of the Renaissance in Italy. It was always possible to 
fall from high estate; but such falls rarely meant a change of class. It is 
indeed possible to argue that the decline of many ancient cultures was 
marked by an incipient fluidity and upward mobility which undermined 
the social structure without allowing it to transform itself sufficiently. 
The Renaissance in Europe, on the contrary, by generalising in Western 
culture the concepts of individualism, of the uniqueness of the individual, 
and by digesting in social terms the judeo-christian concept of the value 
of a human being in and for himself, may have provided the only possible 
psycho-social situation in which social mobility, cultural complexity, and 
humanism are compatible with maintenance of steady evolution in society 
and the enrichment of personal life. 

By values consciously and unconsciously determined and accepted, 
every culture makes a series of choices which, by facilitation or exclusion, 
guide individuals in their growth ; and education is one of the major means 
of inculcating the 'rightness' of these choices and of ensuring that the 
individual accepts them. We tend, however, naturally in our education 
of children - whether as parents or as teachers ~ to transmit the values of 
our culture and its choices in terms of our own childhood and adolescent 
experience. e 

On the other hand one of the features of contemporary life, whether in 
Western communities or in the so-called developing countries, is the 
rapidity of social change, the telescoping into a generation or even half a 

generation, of the growth and enlargement of material and personal pos- 
sibilities which have been spread over centuries. It is important here to 
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a. a fact that is frequently forgotten, namely that this is not 
"ëm ya Talsing of the material standard of life, not merely a matter of 
better nutrition, protection from disease, the accumulation of objects and 
‘struments of use and beauty; it is an enlargement of the possibilities 
S en inthe emotional, intellectual and spiritual life. The bewilderment 
T c 9168, the hunger for possession, the apparent materialism are the 
Teer aspects of a process which should permit a flowering of the 
eh an spirit hitherto confined to a privileged few in exactly the same 
bei as the motor car provides a chance of enlargement of experience 

hich was frequently denied even to princes in their horsedrawn carriages. 

It is often stated that ‘you can’t change human nature’. In fact of 
course human nature does change and contemporary man is consider- 
ably different psychologically as well as socially from his medieval counter- 
Part, or even from the nineteenth century man. The twentieth century 
May well prove ultimately to be more remarkable for the development 
a the human sciences, especially that of psychology, than for advances In 

© application of the physical sciences. One thing is certainly becoming 
Clear from our growing knowledge of the way in which personality devel- 
OPs: that, while perhaps there may be biologically determined limitations 


"Pon personal growth and tendencies towards particular mental structures 
nore modifiable than has hither- 


and rigid; à 
rs rigidities, human nature isinfinitely 1 sl 
ik been recognised or than at present we know how to exploit. ^n 
d may well be that the nature versus nurture controversies will seem aca- 
ui mic not many years from hence as will some if not all of our conceptions 
Conditioning, learning and the like. E 
If the line of thought outlined above is correct, then the ELT y 
See is that of exploiting the richness of possibilities SN : y E 
luid, complex culture of great mobility and in a an 
E exploiting and developing the personal o = ege 
D other words whereas in the past we could accept relatıv ef ; eg 
tions in personality structure and a relatively short perio of growth, 


Conditioning, and adaptation, we can now envisage the possibility, even 
the desirability, of a widening range of differences ın personal develop- 
ment and a longer period of growth Jeading to a more flexible, richer and 
More fully exploited use of the potential resources of each individual. 

ust as contemporary man is heavier and taller than hismedieval counter- 
Part, we may look to see an increase in creativity, imagination, subtlety 
and delicacy of intellectual and emotional response if the resources in- 
herent in human psychology can be effectively exploited. 

| It is into this line of thought that our concepts of guidance should be 
fitted; and the idea is not a new ONE that education should aim to achieve 


resources 
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the fullest possible realisation of the possibilities inherent in the individual. 
The difficulty lies partly in our ignorance of human potentialities; partly 
in the resistances which develop in growing adult; and partly in our in- 
capacity to exploit the techniques of education as a means of guiding and 
fostering the growth of the individual and through him of his society. The 
tendency of guidance in the past fifty years has been to concentrate 
upon the rehabilitation of the abnormal — the delinquent, maladjusted, 
or pathological individual — or it has sought an adaptation to circum- 
stances, usually of work, which it does not seek to change or even to modi- 
fy. Thus one finds much discussion of vocational guidance as essentially 
a means of helping the individual to fit into the world of work and of 
selection or allocation to various forms of secondary studies considered 
mainly as a more or less efficient process of enabling the schools to re- 
ceive the kind of pupils which they can educate in a predetermined way. 
‘Child Guidance’ too has become almost synonymous with the treatment 
of problem children. As is perhaps natural in such circumstances, the 
various kinds of services of guidance and those who staff them have 
tended more and more to become specialised and to be separated from 
the schools and from responsibility for the growth of society itself. 
Instead of becoming increasingly aware of the needs and directions of 
their social group and attempting to harmonise the potentialities of the 
young with the circumstances of a changing life, they are specialists 
concerned with a narrow sector in time. 

Dimly, however, and in rare cases very clearly indeed, the educator 
sees that such guidance is not enough. The pioneers of active methods 
were certainly concerned with the immediate ease with which children 
could be brought to learn what adults thought it fit they should learn; 
but they were also concerned with fostering the kind of creativity pe- 
culiar to each child, and which, if exploited, might lead him to make an 
individual contribution to the growth of his community. 

In this sense guidance cannot be separated from the total educational 
process, even though some of its more complex functions may be dis- 
charged by specialists. Nor can it be a snapshot process. It must take 
account of what has made each child what he is and of what society wishes 
him to become - that is, at once of the social and environmental pressures 
that shape us, of the ways and means of modifying them, and finally of 
the ends, values, exigences and choices of society. It derives from an 1m- 
plicit value system ; it should be concerned with the analysis of this system 
and if necessary participate in changing it progressively. 

This is a point the implication of which may perhaps be illustrated by 
a negative example. We can now within fairly narrow limits select from 
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sequent education and adjustment. We do however know many things: 
We know for example that if a child be deprived of certain experiences 
under the age of five, it is difficult if not impossible for him to grow 
satisfactorily later. If he lives in an environment where he gets little ver- 
bal stimulus we know that he will have difficulty in the early stages of 
learning to read. We know too that if he is prevented by circumstances 
from playing as he should with all kinds of objects and substances, he 
will suffer severely later on and may well lose not only the capacity to 
play but any creative or constructive tendency whatever. In the past for 
most children, more or less by accident, the circumstances of life in the 
country or in a small community provided them with what was necessary 
for relatively satisfactory psychological growth. In the huge urban con- 
centrations of the present day, children do not get such things as space 
and materials for play, chances to explore their environment and the like, 
accidentally. They are lacking or severely curtailed, and they have to be 
provided. Just as manufactured food may be deficient in vitamins and 
just as these have to be supplied artificially; so childhood’s experiences 
may be deprived of the vitamins of affective and intellectual growth and 
we should recognise this and take steps to replace them. 

Thus our concept of guidance as an intrinsic aspect of education must also 
include an analysis of the environment, in terms of the needs of children, 
the attempt to determine how these needs may be supplied by the family, 
by the school or by some other means, and the necessary help to parents 
and teachers which will enable them to discharge their functions. Again 
however the fundamental principle is illustrated that we cannot confine 
ourselves to bringing about an adaptation to the status quo on the one 
hand or to the treatment of exceptional cases on the other. The circum- 
stances in which many children grow up, the pressures, economic, social 
and psychological exerted upon them through their families and through 
the surrounding community are not ideal, may well be unacceptable. 
There is thus the inescapable social responsibility of asking ourselves 
how the family may be adapted to contemporary life and how its surroun- 
ding circumstances may be ameliorated so that the values upon which we 
are agreed may be preserved and developed and at the same time the 
experiences of childhood may pave the way for the full flowering of crea- 
tive human beings later on. This is not likely to be achieved bya kind of 
laissez-faire paternalism nor by focussing our effort on the so-called pre” 
blem families, urgent as such first aid may be. It can only be done if our 
knowledge of sociology, of social psychology and of child development 15 
put at the disposal of parents themselves, not in the form of easy 1n- 
structions on child-rearing, but as an active instrument which enables 
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to say that it should increasingly become a continuous process of analysis 
and resynthesis, a means whereby the insights of psychology, whether of 
the individual, his group, or of his society, are consciously used as a means 
to the enrichment of human life. Just as better nutrition and the removal 
of physical inhibiting factors have contributed to greater life span, to 
heavier, taller, and healthier human beings, so we should be able to attempt 
the subtler and more difficult task of releasing the human spirit from the 
psychological inhibitions which dampen or destroy the capacity for 
creativity and joy. 

Much of this is a work-a-day task, requiring good journey-man com- 
monsense; and much of it is being done already. In Europe and 
North America, for example, the need for easing the transition from home 
to school has been recognised. Tests of school readiness, of reading 
readiness, reception classes, nursery schools and classes all exist and 
are becoming more and more widely used. Many schools, in America, 
Austria, Canada, Britain, France and elsewhere, make use of cumulative 
record cards which serve as a means of recording the observations of 
different teachers upon the growth of their pupils and which may be the 
basis of curricular or methodological modifications. In some countries, 
guidance, on the basis mainly of objective tests, is given at the threshold 
of secondary education in order to aid children in the choice of alternatives 
according to their aptitudes; and in most, there are services of vocational 
guidance, some highly developed like those of Belgium and Holland. 
Almost every country in Europe, North America, and a good many others 
in the rest of the world, alarmed at the increasing numbers of children who 
show marked signs of maladjustment or who become delinquent, has set 
up services of diagnosis and treatment, child guidance clinics and the like. 

From such activities much good has resulted; and the study of the 
processes of adjustment is bound to draw attention to many factors in 
human psychology which imply a criticism either of educational values 
or of the pressures exerted by society itself. Yet, as has been suggested 
earlier, we have yet to take two essential steps. The first is the integration 
of all services of guidance- whether for the pre-school child and his parents, 
for the schoolchild, or for the adolescent on the threshold of work - into a 
comprehensive and coordinated process conceived as the essential an- 
cillary to the effort of the teacher. This step would Tecognise at once the 
integrity of the individual and the wide range of differences between 10- 
dividuals — a range which, since it is the source of riches in the life of 4 
community — the service may be said to exist to foster. 

The second step is perhaps more essential; it is certainly more difficult. 
Communities change, for good or for ill; they offer more or fewer possibi- 
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gemeinschaften -, die seine Entwicklung beeinflussen, Rechnung getragen werden. 
Vor allem müssen die Eltern in dem Bemühen unterstützt werden, ihren Kindern 
das zu vermitteln, was durch sich ständig wandelnde Verhältnisse oder durch die 
„Verarmung’” der industrialisierten Gesellschaft leicht vernachlässigt oder gar 
übersehen wird. Dies kommt klar zum Ausdruck in den in der Entwicklung begrif- 
fenen Ländern, in denen die Menschen selbst erst gewisse psychologische Erfah- 
rungen, ähnlich denen der industriell hochentwickelten Länder, sammeln müssen, 
ehe die ihnen gebrachte Technik voll aufgenommen und assimiliert werden kann. 
Hier istes von größter Wichtigkeit zu erkennen, welche Erfahrungen notwendig 
sind, um sie dann den Werten der betreffenden Kulturen anzupassen und durch 
Erziehung und Bildung in Familie und Schule die Persönlichkeit des Kindes und 
des Jugendlichen in seinem emotionalen und äußeren Verhalten für das Leben 
vorzubereiten, in das einzutreten sie im Begriff stehen. 

Wir fühlen uns dem humanistischen Begriff des Wertes des einzelnen verpflichtet. 
Wir wissen auch, in welch unendlicher Mannigfaltigkeit sich persönliche Unter- 
schiede in allen Bereichen menschlichen Seins zu erkennen geben. Wenn wir dem 
humanistischen Ideal treu bleiben wollen, müssen wir danach trachten, die indivi- 
duellen Verschiedenheiten zu pflegen und zu nutzen. Das aber ist nur möglich durch 
eine Verbesserung der bestehenden Einrichtungen und Gegebenheiten — Schule, 
Arbeit, Leben -, denen wir die Kinder entgegenführen. Und das wiederum kann nur 
erreicht werden, wenn Erziehung und Bildung sich die Fülle der Erkenntnisse, die 
uns die Sozialwissenschaften und vor allem die Kinderpsychologie vermitteln, 
zunutze machen und zwar innerhalb eines gewissenhaft geprüften Wertgefüges. 


LA PLACE DE L'ORIENTATION DANS L'ÉDUCATION 
par W. D. Watt, Paris 


Les conditions sociales rendent aujourd'hui possible pour tous une développement 
plus complet de la personnalité. Par ailleurs la transformation rapide des structures 
sociales exige des individus un pouvoir d'adaptation sans cesse accru. Aussi le pro- 
bléme du jour est-il d'exploiter davantage - gráce à une conception plus appropriée 
de l'éducation au sens le plus large du terme - la plasticité de la personnalité. 
Parents et maitres, cependant, quand ils transmettent les valeurs de l'héritage 
culturel, ont tendance à se référer moins à un avenir qu'ils ne peuvent connaitre 
ou méme aux exigences du temps présent qu'aux expériences de leur propre enfance 
et adolescence. 

C'est dans ce contexte qu'il convient de situer l'idée d'orientation. On y voit 
alors un moyen d'ordonner davantage l'éducation à l'épanouissement plus complet 
de l'individu et, par lui, de la société à laquelle il appartient. Jusqu’ à présent l’on a 
souvent réduit l'orientation à deux de ses fonctions particulières: la réadaptation de 
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ou cas pathologiques — ou le choix d'un métier. Bien plus, en ces diverses fonctions, 
l'on considérait plutót la nécessité d'adapter l'individu aux conditions extérieures, 


oubliant qu'il est tout aussi important d'ajuster les conditions à l'individu et de le$ 
ordonner conformément aux fins de la société à laquelle il appartient. Il est tout & 
fait possible par exemple de sélectionner trés efficacement des enfants capables de 
réussir dans l'enseignement classique traditionnel. Le danger est cependant que 
cet enseignement n'en devienne du méme coup plus rigide encore et. scléros¢. 
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L’ORIENTATION PROFESSIONNELLE 
Questions de principe et définition 
par Em. LoBET, Liège 


L'Orientation professionnelle !, dont des hommes clairvoyants annon- 
caient dés le début du siécle ? l'actuel essor, préoccupe maintenant, dans 
le monde entier, tous les dirigeants. Chaque jour la littérature générale et 
spéciale qui s'y rapporte s'enrichit dans la mesure où les aspirations de la 
population vers un nouveau mode de vie se précisent tandis que s'affirme 
la nécessité de revoir les régimes politiques, économiques et sociaux à la 
lueur des énormes progrés de la technique contemporaine. 

Depuis que s’opere la redécouverte des problémes individuels du tra- 
vailleur, ’homme-machine n'existe plus. Chacun entend aujourd'hui 
s'accomplir et se perfectionner à titre personnel dans son propre milieu 
professionnel, pour vivre plus consciemment tout d'abord et améliorer 
par là méme son rendement social. 

On comprend aujourd'hui que l'effort d'éducation doit s'exercer et se 
poursuivre dans le métier tout autant qu'à l'école et dans la famille, et 
que la production des biens de toutes natures doit permettre à l'homme 
de trouver réunies, sur les lieux mêmes d'un travail auquel il consacre 
généralement plus de la moitié de sa vie active, les conditions nécessaires 
au respect et au développement de sa personnalité propre. 

On s'étonne enfin, et à bon droit, que trop d'adultes - intellectuels et 
manuels — aient perdu certaines des qualités qu'ils avaient dans l'adoles- 
cence, alors qu'ils auraient dá rester à tout moment capables de faire face 
aux circonstances de la vie et notamment aux nécessités des mutations 
et des changements professionnels. 

Trop de valeurs se dépréciant donc, au détriment de tous, durant le 
travail quotidien, le bon équilibre ainsi que la justice et l'hygiène sociales 
de nos jours exigent que l’activite générale favorise le plein épanouisse- 
ment de chacun. C'est pourquoi l'orientation professionnelle est désor- 
mais inséparable des efforts tendant à apporter plus d'ordre et plus d'et: 
ficacité dans la répartition et la mise en oeuvre des énergies. 

Si depuis longtemps elle figurait implicitement ou explicitement au 
programme des diverses organisations internationales et des ipic qe 
institutions spécialisées dont les deux guerres mondiales ont suscité ^? 
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Sans doute aussi l’appartenance organique de l'O.P. variant de pays a 
pays, certaines confusions de termes peuvent-elles s'expliquer; “Orienta- 
tion professionnelle”, “Berufsberatung”, “Vocational Guidance", par 
exemple, n'ont pas exactement la méme signification. 

Mais si tous les praticiens, ayant depuis longtemps fait la part de cha- 
cune de ces notions entremélées, s'efforcent de faire oeuvre commune, 
il y a lieu toutefois de distinguer nettement l'O.P. et ce que l'on nomme, 
à tort, redisons-le, “Orientation scolaire". Il s'agit là en effet de techniques 
absolument différentes qu'une terminologie commune inciterait à identi- 
fier;il parait par conséquent opportun d'en préciser les limites non seule- 
«€ dans l'esprit du grand public, mais aussi dans les milieux mémes de 

Voici les définitions qu'en donne M. le Professeur Henri PIERON: 

“L’orientation professionnelle est une täche sociale destinée à guider les 
individus dans le choix de la profession, de telle manière qu'ils soient 
capables de l'exercer et qu'ils s'en trouvent satisfaits, en assurant ainsi, 
par la répartition de ce choix, la satisfaction des besoins professionnels 
de la collectivité. Des conseillers d’O.P. sont chargés de cette täche. Il 
existe des offices spécialisés d’O.P.” 

“L'orientation scolaire 1 est une tâche pédagogique consistant à guider 
les écoliers dans le choix des branches d'enseignement, en fonction de 
leurs aptitudes et de leurs goüts.Des conseillers ou psychologues scolaires 


doivent assumer cette tache’’. 
Il conviendrait d'ajouter, à la suite de nombreuses constatations, que 


cette derniére täche ne pourrait s'exercer qu'au sein de l'école et par des 
conseillers ou psychologues possédant à fond l'expérience pédagogique pro- 
prement dite ainsi que la connaissance du milieu scolaire intéressé. 

Il est certain que ces agents nouveaux ont à exercer, de nos jours, un 
röle éminemment utile en raison de la généralisation de l'enseignement 
et de l'adaptation de celui-ci aux nombreux types d'écoles ouvertes à des 
contingents d'éléves fonciérement différents. 

En collaboration avec le médecin scolaire et l'assistante sociale, ces 
spécialistes ont à déceler à temps les causes d'inadaptation ou de dés- 
adaptation. Il n'est pas exagéré de prétendre que l'éducateur ne peut plus 
se passer du concours du psychologue scolaire, au moment oü les examens 
traditionnels font apparaitre des déficiences graves qui incriminent non 
seulement l'éléve, mais la pédagogie elle-méme, car le pourcentage de$ 


"Orientation scolaire", qui n'aurait son véritable 
tion de la Société, est appelée à disparaître 


1 —à notre avis l'expression 
termes de psychologie scolaire €^ © 


sens que dans une toute autre organisa 
le plus tót sera le mieux. Tenons-nous en aux 


de tutelle psychologique. 


E 


po—— Lem à 
N fp — ——S 
SS. 
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éche EC 
[bai s dépasse certainement de beaucoup celui des inaptes. 
di antant ^ an pour l'enseignement moyen; mais on pourrait en 
bores syn Ce enseignement supérieur lequel, constatant de graves 
secondaire ser E propre terrain, a trop souvent tendance A en rendre le 
Ls Graes ^» responsable. 
ternie tes oe scolaire a donc une tache précise et tres importante à 
Permettent 1 reux moyens et les statistiques dont il dispose déjà lui 
seignement et en son röle avec une efficacite que la réforme de l'en- 
encore améli unification scolaire progressive qu’elle implique viendront 
re orer. 
pe ge d observation méthodique à laquelle se livre le psychologue tend 
sorte aussi à orienter, si trés souvent ce dernier est instruit 


de : 

e de Ve ce n’est pas d’orienta 
fessionnell Pilon qu'il s'occupe, quoiqu'il en pens 
ches que a synthése de nombreux éléments, CO 
l'objectif E requiert pas la seule pratique de la psych 

Sila aid ig et limité. 

Venseigne estion de l'orientation scolaire n'es 
milieux ement, TOP, fait, au contraire, l'obje 
elle s'aq indistinctement. D'autre part, le nom 
adresse est de plus en plus nombreux; tout d'abord, parce que ceux 


qui n’ | c ' 
tant pe pas eu spécialement besoin de recourir 4 l'orientation scolaire 
es études - ils constituent la majorité — ne sont pas capables, pour 
étier par eux-mémes; en outre, 


aut; 
Se Ke choisir rationnellement un m 
Pas = € les familles, à quelque milieu qu'elle appartiennent, ne peuvent 
le Dëss Plus, dans l’actuelle complexite des choses, les y aider comme par 
le SE; la méme impossibilité se présente du reste, pour le pédagogue, 
ba eene et le médecin. Les offices spécialisés dont parle le Pro- 
Vail = PIERON sont donc nécessaires. Ils le sont parce qu'un ingrat tra- 
Obscu. appropriation leur incombe à partir de 1 adolescence, période 
re et chaotique. Ce travail est à longue échéance; il comporte de nom- 


Te n é 4 
ie Étapes et les dossiers individuels qu'il permet de constituer doivent 
ignements psychologiques et que 


enir bi 
Vadditi bien autre chose que les rense } q 
Bag des résultats des divers examens scolaires; ceux-ci et ceux-là 
Certes consignés avec soin; mais il faut encore y trouver les nom- 


tion professionnelle à pro- 
e 1 car l'orientation pro- 
mporte bien des démar- 
ologie scolaire, dont 


t agitée que dans la sphére de 
t de l'attention de tous les 
bre d'individus auxquels 


1 

On eroi m j 

his | n iba ois (nov. 1955), les journaux bruxel- 
S i ver .... Il ya quelques Jaire est préférable à l'Orientation 


Pro IMprimaient froi A chologie SCH 

i fessionnelle”, ee MC Eeer er l'Association des professeurs issus de 

afirm ud de Bruxelles”. — H n'y 4 quà hausser les épaules à la lecture d'une telle 

taing „ons mais celle-ci n’est Palas que le reflet de l'actuelle conception de cer- 

Stang? dagogues qui, appelés à faire l'opinion de leurs collègues, des familles et du 
Public, leur font DEET incontestablement tort. 
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breux autres elements d’ordre social, &conomique, technique, medical, etc. 
devant permettre à l'O.P. qui ne classe pas, qui ne prépare à des examens, 
qui ne crée pas de compétition, qui ne sélectionne pas, qui ne recherche 
pas “les meilleurs”, d'individualiser son action à l'extréme, d'exercer pour 
qui veut une tutelle effective dans le temps et dans l'espace, dés l'entrée 
dans la vie active, et de poursuivre ainsi cette fonction continue qui lui 
revient, aux voeux de tous, dans la grande oeuvre d’*Education” dont 
elle doit aujourd'hui, à cóté de l'école et de la famille, constituer un des 
éléments permanents. 

Sociale à l'origine, créée pour répondre aux préoccupations de ceux que 
hantait le louable désir d'aider chacun à étre et à rester lui-méme, l'O.P. 
se doit tout d'abord de rester elle-méme aussi ; elle ne peut donc admettre 
que l'on continue à donner son nom à des techniques voisines, ce qui 
risque de fausser les idées sans profit pour personne. Elle doit, par con- 
séquent, se voir accorder le temps et les moyens nécessaires pour bien 
faire les choses, dans le seul intérét de l'individu qui s'adresse à elle en 
toute confiance. Elle ne peut en effet se laisser imposer de travailler en 
Série ou à un taux réduit, car les aptitudes embryonnaires qu'on lui confie, 
les espérances qu'on place en elle, les confidences qu'elle recoit, les efforts 
qu'elle provoque et stimule sont d'un inestimable prix et forcent le re- 
spect. 


L 


Il résulte de ce qui précède que l’O.P. doit se constituer désormais en 
technique autonome, avec des fins déterminées, avec des régles et des 
liaisons organiques adaptées à ses besoins et à ses moyens. Oeuvre de lon- 
gue haleine, appelée à intervenir généralement dés l'adolescence, elle com- 
porte tant d'aspects, tant de dangers, tant de démarches qu'elle ne peut 
s’exercer ni par intuition ni sur la seule base de la formation psychologique 
qui jusqu'ici constitua généralement, là ob elle est déjà mise en pratique, 
l'essentiel de la préparation des conseillers. Mais si elle doit être indé- 
pendante de la psychologie scolaire, il importe qu'elle le soit également 
de la sélection professionnelle avec laquelle aussi on la confond communé- 


ment, répétons-le. w— ; scd 
L’O.P. est une fonction continue, une, indivisible et strictement indi 


viduelle qui peut, dans certains cas, précéder et méme suivre la immi 
laquelle n'envisage d'ordinaire que le profit économique et le rendemen 
utilitaire immédiats; mais elle peut aussi y étre tout à fait étrangère. 
L’attention se portera donc soigneusement sur la préparation spécifique 
des agents de l'O.P. dont chacun devra posséder l'étoffe d'un pionnier, €? 
plus des connaissances de base requises. Car pour que JOB. réponde 
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€xactement à ce qu'on en attend, tout en restant “elle-même”, il faut, 
tout d'abord, que l'élément principal de l'équipe — celui dont la mission 
est si bien définie par son titre de conseiller — ait un sens exact de son róle 
et soit nanti de la formation adéquate. 

Or, il convient de constater que la qualification du conseiller d'O.P. a 
d Souvent été perdue de vue. Elle n'a, par exemple, encore fait l'objet 
À aucune mention directe dans les recommandations et voeux émis au 
ps ie de l'O.P. par les organisations internationales et les institutions 
SPécialisées qui viennent d’être passées en revue. 

On Temarque aussi que de nombreux pays, actuellement désireux d'in- 
Staurer l'orientation professionnelle, n'ont méme pas pris Vélémentaire 
Precaution de préparer tout d’abord les cadres dont ils auront besoin pour 
ag tâche si particulière, ce qui confirme que si l'on parle beaucoup de 

OP. aujourd'hui, on oublie le conseiller. 

Cette grave lacune est sans doute l'une des principales causes de la stag- 

Nation relative de l’orientation professionnelle. . AE 
Orsque l'on traite de problèmes médicaux, pédagogiques, juridiques, 


on entend bien qu’il existe en méme temps des médecins, des pédagogues 
de méme en ce qui concerne 


et des juri i 
Stes; mais on ne semble pas penser 
a : H d , à bora- 
UM jamais il n'est fait allusion au conseiller d eg SC e sur 
urs immedi est: n haut lieu, qu'il suffi 
lats. Croirait-on donc, € te du méme coup et 


ai Nécessité d'organiser l'O.P. pour que celle-ci exis cux n 
teigne aussitôt les divers buts qu'on lui assigne? La valeur desca 


e de tout, pourquoi ceux-ci n’auraient-ils pas en O.P. autant d'im- 


Portance u'ailleurs? m AUR 

: ibus on continue à faire appel, selon l'origine de en 
ministérielle, à des fonctionnaires relevant de l’enseis® e? e? Ge eg, 

u travail. II en fut d'ordinaire ainsi dansle passé, ce qui AE ed 
DS différences d'organisation de pays à pays: Méme » diver is P bibens 
Jå d'un personnel systématiquement préparé, il ny SEP a EE 
entre les divers services intéressés. Ici, pat exemple, de SEET une 
on Psychologique et scolaire; ailleurs d’une présélection profession- 
nelle, effectuée à côté ou au sein des bureaux de placement juvénile. Par- 
i ; un cas comme dans l'autre, le 


tout le monde s'en plaint, la 


Toutine p : état. 
emporte et laisse les choses en . ] 
Il serait pourtant indispensable d'assurer plus > partout une meil- 
Cure coordination des efforts. I1 n'y a, &cet égard, qu'un seul reméde: celui 
de la formation unique des conseillers d'O.P. quel que danre être le secteur 
Professionnel où ils seront appelés plus tard, au gré des contingences 


Dati 
tionales ou régionales. 
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Certes, contrairement au passé, les questions d’hommes sont déja, sous 
l'empire des circonstances, beaucoup plus fréquemment agitées qu'aupara- 
vant, quand il s'agit d'embauchage, d'apprentissage, de mutation et de 
promotion. Constatons néanmoins que trop souvent, aussi bien dans les 
affaires que dans les administrations publiques, l'empirisme continue à 
régner dans les dérisoires services dits “du personnel", ce qui prouve bien, 
tout en n'arrangeant rien, que les agents düment qualifiés y font défaut 
et qu'en tout cas, la compétence requise en l'occurrence ne s'acquiert pas 
en un jour. 

C'est encore là un argument de poids en faveur de la formation spéci- 
fique des cadres de l'O.P. Et à l'heure où l'on insiste tant sur la nécessité 
des investissements financiers, ne serait-il pas temps de songer aussi à 

remédier à la carence des cadres de l'O.P. en investissant sans plus tarder 
tout l'argent nécessaire dans leur formation spécifique? 

Si l'on n'y prend garde, sans tarder, dans le monde politique et dans le 
monde syndicaliste, qui ont jusqu'ici laissé l'O.P. dans les seules mains des 
pédagogues, des Psychologues et des médecins, on ne pourra éviter que 
l'uneou l'autre tendance particuliére domine, engage ou maintienne l’O.P. 


dans une direction étrangére aux réels buts d'intérét général que l'on s'est 
efforcé de définir ci-dessus. 


Il serait souhaitable qu'un diplóme officiel vint désormais consacrer 
partout la formation générale, Scientifique et pratique des candidats 
conseillers. 

Cette garantie de capacité constituerait la meilleure défense des inté- 
réts moraux et matériels des candidats, tout en permettant de fonder les 
meilleurs espoirs sur le rendement d'une nouvelle technique sociale dont 
on attend partout les heureux résultats. 

Mais il ne suffirait pas de parler uniquement du conseiller d'O.P. Ses 
collaborateurs immédiats: médecins, infirmiéres, psychotechniciens, 
assistants sociaux doivent aussi faire respectivement l'objet d'une prépa- 
ration efficace. 

Ce n'est toutefois que si le large effort financier indispensable est consen- 
À que l'on pourra disposer en temps voulu d'un corps de conseillers et de 
ollaborateurs, réalistes et largement informés, capables de s'adapter — 
'ux-mémes tout d'abord — aux changements continuels survenant dans 
eur sphére d'action ainsi qu'au développement de leur propre technique. 

Les efforts tentés progressivement dans ce sens par quelques pays méri- 
ent de retenir l'attention et plaident en faveur des méthodes appliquées. 
out en luttant contre l'empirisme et l'encyclopédisme de surface, en 
herchant à donner à des candidats répondant à des conditions précises 

e recrutement, une identique connaissance de la méthode des tests (car, 


ee — e 
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he dit, la psychotechnique, qui constitue une des bases de l'O.P., 
re pas par intuition) on s’est attaché, parce que VO.P. est un 
get e humain, A assurer aux futurs techniciens, à cóté de nombreux 
Mrcices pratiques, la culture humaine la plus large possible. 
Nus souhaiter, en raison méme des résultats ainsi obtenus, qu'un 
en officiel d’aptitude vienne sanctionner partout une formation 
Biet e et technique, semblable pour tous les conseillers d'O.P. indis- 
ement. 
Culture humaine, avons-nous dit. 
Ns zx en effet, de ne jamais perdre de vue 
m elle la liberté et l'indépendance nécessaires, ` 
eco ances, des opinions, des intentions d’autrui et des circonstances lo- 
°S, est une oeuvre de concorde sociale qui n'est à revendiquer ni par une 
Niece ni par une philosophie déterminées; c'est la précieuse auxiliaire 
vis Out systéme qui se propose d'aider le citoyen à faire dignement sa 
seul quel que doive &tre son &tat. Comme telle, elle est tout d abord au 
Service de l'individu et cette loyale intention en assure déjà la validité. 
*Spectueuse de la liberté de chacun elle ne cherche qu'à éclairer l'usage 
de cette liberté, tout en considérant que dans une matiére aussi délicate, 


ES pronostic reste réservé: 
Par es professionnelle propose donc; elle ST 
le ehnition à toute mesure coercitive, a tout impera n » 2 
St tout autant à la seule utilisation de certains procédés d investigation 


d 3 
ont on dit merveille aujourd'hui, les “tests”, pour les appeler parleurnom. 
e tests. Il se refuse, lui 


que l'O.P., qui revendique 
dans l'absolu respect des 


n'impose pas. Hostile 
inhumain, elle 


Le vrai conseiller d'O.P. n'est pas Un faiseur d KS 
Qui cherche à faire, pour chacun des cas dont il s'occupe, oeuvre ree e de 
cur aveugle de telle "recette", 


d à étre considéré comme l'utilisat 
Push procédé standardisé applicable à tou 
ne prolifération de tests et dua 
her; trop souvent, malgré le titre savant, e à 
t métique dont on les affuble, que le simple € 
Ypes depuis longtemps éprouvées et que connaissen 
Perimentés, 

Tout en étant conscient de la néce 


s. Il hausse les épaules devant 
nts d'investigation qui ne 
m d'auteur ou l'indicatif 
démarquage d'épreuves- 
t bien les gens ex- 


ssité pour le praticien de pouvoir dans 
Certains cas disposer de techniques de remplacement, il se demande, ets 
Même insister sur la simple probité intellectuelle qui voudrait au moins 
que chaque source fût citée, si un HCH plus de modération neisieraitipas; 
car il existe déjà tant de méthodes, tant d'instruments, tant d’affirma- 

alors que pourtant nos devanciers 


ti Se 
nay tant de recettes non veriliees, 1 
OUS avaient presque tout enseigné en termes d'une claire et exemplaire 


- simplicité, 
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Ne pas insister 4 temps sur le danger de l'éparpillement et des pee 

Ges tiles, ce serait laisser croire aux jeunes praticiens del’O.P. qu'i 
o on asset et qu'ils doivent méme, emboiter le pas. 
greci ear qtestion d'écarter la recherche de leurs préoccupa- 


Quel’uneet l'autre, tout en collaborant, restent chacune cequ'elles sont. 
Ya Psychologie ne Subira certes aucun préjudice de cette division, 
tandis que l'orientation Professionnelle ne pourra qu'y gagner, surtout 


ptes veulent bien Tenoncer enfin au jargon pseudo- 
croient tenus d’employer. 


VOCATIONAL GUIDANCE 
Defintion und Fundamental Problems 


by Em. Loser, Liége 


DIE BERUFSBERATUNG 


Definition und Grundsatzfragen 


von Em. LoBET, Lüttich 
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weilige Auffassung, wie die Berufsberatung am besten zu verwirklichen sei, örtlich 
Sanz verschieden sein. 

Man sollte sich jedoch nicht verhehlen, daB in vielen Fallen eines der Haupthin- 
dernisse einer wirkungsvollen Berufsberatung in der oft zu geringen Ausbildung der 
für die Beratung Verantwortlichen liegt. „Wenn man heute auch vie] von Berufsbe- 
ratung Spricht, so vergißt man doch meistens den Berufsberater.” | SEI 

| Verf. lenkt anfangs die Aufmerksamkeit auf die unbedingte Notwendigkeit 
Kies Ausbildung der Berufsberater für ihre besondere Aufgabe und setzt sich dann 
Hir die Klärung des nicht immer richtig verstandenen Begriffes „Berufsberatung 
em. Da sie vor allem ihr eigenes Gepräge haben und behalten soll, sei es außeror- 
dentlich wünschenswert, daß Berufsberatung in Zukunft nicht mehr mit Berufs- 
Auslese (sélection professionnelle), Schülerberatung (Psychologie scolaire) oder SUD 
Einer benachbarten Disziplin verwechselt wird. 


DIE AUSLESEAUFGABEN DER SCHULE 
von KARL MIERKE, Kiel 


Nach H. Spencer ist alles Leben „Anpassung innerer an äußere Re- 
lationen". Für das Tier vollzieht sich die Anpassung an seine Umwelt in 
der Form einer rücksichtslosen Auslese im Existenzkampf. Beim Men- 
schen ist sie weder präformiert noch Teilvorgang einer »Prägung”. Sie 
wird vom freien Willen bestimmt: d.h. der Mensch paßt sich nach Maß- 
gabe seiner subjektiven Bedürfnisse und Einsichten an seine Bio- und 
Soziosphäre an. Dennoch bestimmt auch die Gesellschaft, in die er sich 
einfügen muß, weitgehend seine Lebensaufgabe und damit seinen Lebensstil 
i esetzmäßigkeiten. Sie hat Institutionen 
hen für die ihm zugemessene Rolle aus- 
lesen, erziehen und bilden. Wie aber jede Erziehung in der Selbsterzie- 
hung gipfelt (Herbart), so muß auch jede Auslesen ach Möglichkeit den 
Charakter einer Selbstauslese annehmen. 

I. Auch der der Schule übertragene Auftrag der Auslese für bestimmte 
Funktionen in der Gesellschaft muß auf Selbstauslese zielen und dadurch 
den freien Willen der Persönlichkeit respektieren. Allerdings behält sich 
die durch den „Kultur- und Rechtsstaat” (Kerschensteiner) repräsen- 


resse ihrer existenziellen Sicherheit die Kontrolle 
und Revision jener Selbstauslese vor, und die Schule h 


A. Die Schule bemüht sich zunächst, ihre Erziehungs- 
fahren in den „Dienst der werdenden Persönlichkeit” 
d.h. sie sieht es als ihr vornehmstes Ziel an, die Krä 
jedes Kindes bis zur höchstmöglichen Vollendung zu 


und Bildungsver- 
zu stellen (Gaudig) ; 
fte und Fähigkeiten 
entwickeln, und sie 


dem natürlichen Reife- und Funktionalisierungsprozeg individueller Dis- 
positionen förderlich sind. Familien- und Schulerziehung ergänzen in 
dieser Hinsicht einander, und aus dieser verstehenden und helfenden Er- 
ziehungsabsicht resultiert z.B, die hochentwickelte Grundschulpädagogik 


B. Die Schule hat ferner den Auftrag, junge Menschen für die spiter aut 


| 
| 
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si z e 
= zukommenden Lebensaufgaben durch die Übermittlung von Kennt- 
ISsen und Fertigkeiten bestens zu risten (Kerschensteiner). Sie hat dem 


zukünftigen Staatsbürger eine möglichst solide und umfassende Bildung 
adurch berufs- und lebenstüch- 


e ADR auf den Weg zu geben und ihn d ie 
m c : Spies à = 
zal oe = ee Goes us = i one 
Schuls hick ne Ten en : TZ1€ px ann y 8 e À 
Dies 5 icksal als Erfüllung eigener W esensgerichtetheit zu emplinden. 
» chule übermittelt ihm dabei eine Bildung, die nicht bloßer „Besitz 
» sondern ,,ProzeD", die man also nicht hat", sondern in der man 
nbegriffen” ist und womöglich ein ganzes Leben lang begriffen bleibt. 
Bildung bedeutet in diesem Falle unentwegte Bereitschaft zur Arbeit an 
Sur Vervollkommnung des eigenen Wesens (Adler). Es besteht aber auch 
die Möglichkeit, daß die Erwartungsnormen der Schule die Leistungs- und 
elastungsfähigkeit eines Kindes im besonderen Maße beanspruchen und 
daß sie damit einen Ausleseprozeß einleiten. In diesem Falle konvergiert 
di © Bildungsarbeit der Schule mit ihrer Auslesetütigkeit. Sie ist dabei an 
em ,Berechtigungsprinzip" gebunden, das den Zugang zu erstrebten 
ebensberufen vom Bestehen bestimmter Abschlußprüfungen (Mittl. 
Reife, Abitur, Hochschulprüfungen) abhängig macht. Diese Gebunden- 
heit führt dazu, daß besorgte Eltern mit allen Mitteln versuchen, ihren 
Kindern den Besuch einer gehobenen Schule zu ermüglichen. Zudem hat 
der Glaube an die „Macht des Wissens", der bis in die wirtschaftlichen 
Konkurrenz- und die politischen Klassenkámpfe hineingeistert und der 
Auch bei der Prägung von Erziehungs- und Bildungsidealen mithilft, 
emen grenzenlosen Respekt vor der Schulleistung erzeugt. Mehr, als es 


jemals der F K «not heute das Verhältnis des Kindes zu 
er Fall gewesen ist, hängt 0°! Nelt der Erwachsenen 


Seinen Eltern, G i überhaupt zur V 
, Geschwistern und überhaup 7 
Von seiner Stellung in der Schule ab. Wertschätzung und Zuneigung der 
tern müssen bis zu einem gewissen Grade durch ne a ver- 
dient werden. Das gilt nicht nur für den Fall, daß ehrgeizige Eltern mit 


he E SEET = or Verwandten und Bekann- 
niss F < r Kinder vor 
en und Fertigkeiten ihre ndige Eltern, deren Interesse an der 


en paradie ö rerstä : 
dhulisistime von mane p Liebe zum Kinde pois someras 
Orge um dessen Zukunft bestimmt wird, fühlen sich gehalten, Schulnöte, 
Cugnisse, Versetzungen und Prüfungsaussichten Immer ee 
“genstand gewichtiger und lang anhaltender Erörterungen zu machen 
und mit Nachhilfemaßnahmen aller Art den Selbstausleseprozeß zu korri- 
Steren, Die Konzentration des Familien- und auch des Gesellschaftsin- 
teresses auf die Leistungen in der Schule kann für Eltern, Lehrer und Kin- 
er zur Bürde werden nd die dafür verantwortlich gemachte Schulor- 


Sanisation tyrannisch erscheinen lassen. Deswegen sind auch alle Arten 
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prüfungen beim Übergang von der Grundschule zu den gehobenen Schulen. 
Der Gegensatz zwischen der Auffassung staatlicher Instanzen, die sich 
für eine zweckmäßige Sozialschichtung verantwortlich fühlen und des- 
wegen den Zustrom zu den gehobenen Schulen irgendwie drosseln möch- 
ten, und derjenigen der Elternorganisationen, die von der Schule eine 
sinnvolle , Bildung” aber keine „Bewirtschaftung” ihrer Kinder erwarten, 
ist anscheinend unüberbrückbar. Weil sich die Absichten der den Staat 


„durch eine Überzahl mittelmäßiger Begabungen zwangsläufig das Lei- 


gesenkt" werden würde. Die 
Gewerkschaft der V. olksschullehrer sorgt sich um „das Ausgelaugtwerden 


der Volksschuloberstufe” und verweist darauf, daß ein Volksschüler 


werden kann als eine umfassende und gediegene Schulbildung. 
Es wird nachgerade Zeit, daß die wissenscha 


..» umso weniger Begabungen bleiben in der Volksschuloberstufe 
zurück, umso mehr sind Verwaltungs- und Wirtschaftsstellen dazu 
geneigt, ihren Bedarf an Nachwuchskráften den gehobenen Schulen 


usw. usw .. Daß eine solche Erscheinung bei Eltern, Lehrern und Schul- 
behórden allemal gewisse Neurosen auslöst, ist verständlich. 


| 


RS. er üt 


A 


* 


Dip IL Wegener, „Psycholog. 
H 
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Die Psychologie hat dem Gesamtproblem der Auslese für die gehobenen 


Schulen gegenüber bereits einen eindeutigen Standpunkt bezogen. Sie 
fühlt sich zur Anwaltschaft für das Kind verpflichtet, das am wenigsten 
befragt wird, und das deswegen sein Bildungsschicksal als ein Verhängnis 
auffaßt, dem es ungewollt und ungesucht ausgeliefert ist. Die Psychologie 
warnt demgemäß vor jeder Überforderung und Beunruhigung des Kindes. 
Sie warnt zugleich und eindringlich vor prognostischen Auswertungen der 
Prüfungen 10 jähriger Kinder, weil es kein Verfahren gibt, das mit abso- 
luter Sicherheit Leistungsprognosen gestattet, die über einen größeren 
Abschnitt der Entwicklungszeit gehen. Jedenfalls läßt sich für einen 10- 
jährigen Schüler nicht voraussagen, ob er im Alter von 19 Jahren den 
Ansprüchen einer Reifeprüfung gewachsen sein wird oder nicht (Buse- 
mann 1, Wegener 2), Wenn die Psychologie trotz solcher Bedenken ihre 
Mithilfe anbietet, dann tut sie es, um Zu verhindern, daß das Auslesever- 
fahren mehr und mehr zur simplen Schulleistungsprüfung absinkt, deren 
Ergebnisse auch von der Qualität des Grundschulunterrichtes und von zu- 
fälligen und situativen Faktoren abhängig sein können. Insgesamt vermag 
ge Beispiel der Ausleseprüfung für die gehobenen Schulen zu illustrieren, 
Welche Komplikationen ein nicht organisch bedingtes, sondern SE s * 
Ze ttes Ausleseverfahren mit sich bringen kann. Es beweist STE Ge? 
die wissenschaftliche Pädagogik nicht unbefragt bleiben darf, un A 
Auslesemethoden grundsätzlich der psychologischen Vorbesinnung U 


Kontrolle bedürfen (K. Mierke *.) m 
ni A Nun dürfen Zerrformen oder Fehlentwicklung eines Prüf 
icht Anlaß dazu geben, der Schule generell die : j Zë 
ei einer Nomadio Lenkung der jungen Generation in angemessene DE 
dungs- und Berufswege abzusprechen. Schließlich steht WC ES vai 
ungen der Schule, jungen Menschen die Anpassung pn Ser? e Absicht 
eine Selbstauslese zu erleichtern, die sozial-ethisch 8€ wer? der Schaf- 
Sie nicht einen’, sondern ihren” Platz in der Gemeins 


fend e 3 -«fnicse der Gesellschaft decken sich mit 
"den finden zu lassen. Die Bedürfnisse se rechten Mann am richtigen 


leser Absi i öcht 
te möchte ; : 1 A 
sicht; denn auch sie ” sende Einzelleistung immer 


latz” ci s SS? rra; 
a e 2 ede hervorteo em 
ngesetzt wissen, W eil je Es muß dementsprechend für jeden 


auch der s 
er Gesamtheit zugute kommt. yw» 
| = weg erschlossen werden, der seinen 


Jugendli ; f 
ichen ein Studien- oder Berl? j 
en angemessen ist, und den er des- 


Persönlichen Fähigkeiten und Neigung 
en 


A. Busemann, „Das Problem der pädagogischen Prognose". Vierteljahrsschr. f. 


1 

Wissen = s 
Nee 1954, 2. -achtungen zum Ausleseverfahren”. (in K. Mierke, 

EU ir di 2 . München 1955): 

Re div gehobenen 9 po^ gehobenen Schulen”. Zeitschr. Schule und 


D, 
SYchologie, 1954/2. 
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wegen aus dem Bewußtsein innerer Berufung 


bejahen kann, auf dem er 
sich zum Streben nach Hóchstleistu 


ngen verpflichtet fühlt und auf dem 
er seinen Lehrern und Lehrmeistern erzieherische Leerlaufarbeit erspart. 


Junge Menschen der Gegenwart kommen derartigen Lenkungsabsichten 
durch einen ausgesprochenen Leistungswillen entgegen. Sie möchten et- 
was Rechtes und Ordentliches leisten und durch ihre Leistungen ihr Selbst 
sprechen lassen. So bekannten sich im Rahmen einer Meinungsforschung 
über Lebensideale fast alle während einer Berufsberatung befragten 
Schulentlassenen sinngemäß zu dem Vorsatz: „Ich möchte Wiederauf- 
bauarbeit leisten und dabei durch meine Leistungen selbst vorankommen”, 
Die akademische Jugend nimmt einen ähnlichen Standpunkt ein; auch sie 
sieht in einem schlichten Arbeitsethos die Hauptkomponente jedes Le- 
bensideals, Es dürfte den Schulen und Hochschulen nicht schwer fallen, 


sich mit ihren Erziehungs- und Lenkungsmaßnahmen auf dieses beschei- 
dene Lebensziel e 


à inzustellen, F ür die Lenkung des jugendlichen meom od 
Willens hat die Schule verschiedene Grundformen der Auslese entwickelt: 
» 2. die Beratungsauslese, 3. die Eignungs- 
A. Eine Be 


währungsausle 
Schluß eines 


Bildungs- 


und daß er 
erschlossen 


für eine Privilegierte Laufbahn, die ihm durch die Prüf 
Sich d 


m ein htigungspriifung, aber SE Win 

Schlug E N ausmerze, und deswegen kann nee 
en; » Tüfungen Ihre pádagogische Sinnhaftigkeit nichtabgesproche 

n d üfungen. 


d Psychologen erblicken ein Musterbei- 
urger Mittelzügen, die neuerdings an die 
ür die gehobenen Schulen treten sollen. 


durch a 5 selbst oder seine Eltern gewählt haben. Er verwirklicht v 
“intreteng Echtes Förderungsprinzip. Die In diese Mittelzüge freiwi e 
d 71 Kinder haben ihr Bildungsschicksal in eigener Hand un 

Gleich, au Sgiebige Gelegenheit zur Bewährung und zur Selbstauslese. 
Fen 6 finden ihre Eltern reiche Beobachtungsmöglichkeiten für die 
Einer p, 8 ob ihre ursprünglichen Wünsche berechtigt waren oder 


Zuge, “Vision bedürfen. Zudem stört der zentrale Einbau eines Mittel- 
S 
Organi: 


Else, Weil es ke 


ine Zurückweisungen gibt und weil er einen kontinuier- 


seine Lehr- oder Schulzeit sinnvoll genutzt hat - 


Bildungsgrundlagen besitzt. Es handelt. 


gsauswahl lassen sich auch Erprobungs- 


ein Kind vorzeitig von einem Bildungsweg . 


schen Verlauf des Gesamtbildungsprozesses in keiner... 


Sent, : 
A Zeg pairs Urteil. Grundsätzli h 
esen allein auf Grund einer sc 
en. Als Korrektiv muß ein 
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lichen e 
bergang in j c 
gang in jede Schulgattung erlaubt; er mindert und mildert 


über! 
RE Konfliktsituationen. 

tao ui vertretbar ist auch die von den Mittel-, Ober- und Hoch- 

Schnitten voll Ausschalten der Ungecignelen nach ei ildungsab- 

des einzelnen seg Bewährungsauslese. Auch bei ihr liegt e$ in der Hand 

abstaffeln la Schülers, den Anschluß an seine Klasse zu halten oder sich 

einen er zu müssen. Wenn allerdings eine Schule einseitig auf 

derbe E Lehrbetrieb eingeschworen ist, dann können Son- 

Es besteht pw und Talente leicht verkannt und nicht gefördert werden. 
erner die Gefahr, daß nachlassende Schulleistungen ohne 


sorgfalti 
d ige Analyse ihrer Ursachen zu einer vOrsC 
der Schulleistungen kónnen 


er Sc " 
aber führen können. Schwankungen 
tatskrisen pis Se durch zeitweilige Entwickelungsverzüge, 
rlebnisse in irgendwelche störenden Umwelteinflüsse, erschü 
erartige Ei SW so Gerade seelisch differenzierte Kinder reagieren @ 
teilung ei inwirkungen besonders stark ig, Für die Beur- 
ines Schülers sollte darum immer de d seiner Bildsamkeit 


Maßgeb : 
&ebend sein, d.h. der Zusammenklang zwis 
Übungs- un 


eistungswi 

SOs ry Anregbarkeit des Interesses, 

Standek gkeit, charakterlichen Qualitäten und Werthaltungen- Am Zu- 
ommen einer Leistung ist nämlich stets die gesamte Persönlichkeit 


Vit allen S tet : 

und Schu Sir cus quim beteiligt, und deswegen lassen sich Begabung 

eit eistung auch nur unter Bezug” uf die persönliche Ganz- 

c ologie ehen und beurteilen. Laufende cobachtungels für die die Psy- 
Erfahrungsrichtlinien bereit hält, erleichtern im gege 

ch sollten in keiner Schule Bewäh- 


hablonenhaften Kategorisierung 


Nach 

IE . 

een vorgenommen werden. AR. 

ho itliches Bild der Schülerpersön ichkeit und ihrer Leistungsstruk- 

d Orliegen, das aus sorgfältigen eobacht ngen gewonnen wurde und 
Bedeutungswert eines verstehenden 


as ein 
und =h ewährungsauslese en 
. B: Die en Verfahrens zu gebe? vermag: m 
?Weife]p. Ge ee am wenigsten peanstandbar’ usleseform ist un- 
urch di t die beratende Auslese, wie sie z.B. bei der Schulentlassung 
Schend X Berufsberatung erfolgt. er Rat des Lehrers, der sich auf ein- 
Stütze Kenntnis der Fähigkeiten nd Fertigkeiten seiner Schüler 
s ud dabei ergánzt durch de des Berufsberaters, der umfassende 
eben ES über Berufe, Berufsaussic und Ausbildungsmöglichkeiten 
^" Vie iie Dem Schüler bleibt € überlassen, ob er die ihm erteilten 
Berufs äge befolgt oder nicht- Nicht immer wird ein Jugendlicher bei der 
wahl seinen Neigungen olgen können, denn auf dem Arbeitsmarkt 
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wegen aus dem Bewußtsei 


n innerer Berufung bejahen kann, auf dem er 
sich zum Streben nach H 


öchstleistungen verpflichtet fühlt und auf dem 
hrmeistern erzieherische Leerlaufarbeit erspart. 
enwart kommen derartigen Lenkungsabsichten 


durch einen ausgesprochenen Leistungswillen entgegen. Sie möchten et- 
was Rechtes und Ordentli 


ast alle während einer Berufsberatung befragten 
| à : „Ich möchte Wiederauf- 


8Sauslesestehtin 


oder Ausbildungsabschnittes, Der Priifling hat in 
ihr zu beweisen, daß er seine Lehr. 


en, d se oder Schulzeit sinnvoll genutzt hat > « 
und daß er für eine Privilegierte Laufbahn, die ihm durch die e 2 
i t 


> ro 2eitig von einem Bildungsweg . 
Ewe $$ selbst oder seine Eltern gewahit aben, Er verwirklicht da- 
„ch ein echtes Förderungsprinzip. Die in di 
eintreteng, i 


" SC «© Mittelzüge freiwillig ` " 
damit au a Kinder haben ihr Bildungsschicksa] in eigener Hand und E 


Sgicbige Gelegenheit zur Bewährun und z 
; SE ur Selbstauslese. 
Dee? finden ihre Eltern reiche Beobachtungsmöglichkeiten für die 
À P “8 Ob ihre ursprünglichen Wünsche berechtigt waren oder 
emer Kevision bediirfe € Einbau eines Mittel- 
Zuges den Organischen Verlauf des Gesamtbildungsprozesses in kein 
Weise, weil es keine Zu 


weil er einen kontinuier- 
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lichen Ü 
ries E ng in jede Schulgattung erlaubt; er minder 
Pädag gc en 
hulen sie? vertretbar ist auch die von den Nittel-, Ober- und Hoch- 
schnitten voll Ausschalten der Ungeeignelen nach i 
des einzelne ER Bewährungsauslese. Auch bei ihr 
abstaffeln nn den Anschluß an s 
po se here zu müssen. Wenn allerdings eine Schule einseitig auf 
bëssegen car D Lehrbetrieb eingeschworen ist, dann können Son- 
: S besteht slong Talente leicht verkannt und nicht gefordert werden. 
a ee fondos die Gefahr, daD nachlassende Schulleistungen ohne 
€r Schule fül yse ihrer Ursachen 20 eine! nellen Entlassung aus 
Der motiviert können. Schwankungen der Schulleistungen können 
Ætskrisen, q sen durch zeitweilige Entwickelungsverzög®, 
tlebnisse urch irgendwelche störenden Umwelteinflüsse, 
usw .. Gerade seelisch i i 


bes 


liegt es in der Hand 


eine Klasse zu halten oder sich 


ma hei. Schülers sollte darum 

*istungswi sein, d.h. der Zusammenklang "7 
ille, Anregbarkeit des Interesses; s- und Konzentra- 
ualitäten und Verthaltunge? 
mlich ste 
Ad Schule; und desweg® 
istung auch nur unter Bezugnahme auf die persö 
obachtunge” fiir die die Psy- 


dsátzlich sollten in B 
r schablonenba t Kategorisierung 
werden. Als Korrektiv muß ein 
++ und ihrer Leistungsstruk- 

ur 


ach 


eistu 
Zb ngswerten vorgenomme 


tlic : 
Cm Vorliegen” = ild der Schülerper?" jet, en gege 
S ei , das aus sorgfälti pe achtung? ; 
und halte DR Ze edeutungswert eines verstehenden 
nden Verf 
ah: mas: 

rens zu geben ve " 5 standbare Ausleseform ist un- 

Schulentlassung 


3 à H 
Bertone : 
eife PSychologisch am wenigsten ean rn eg 
ie sie 2 
der sich auf ein- 
n seiner Schüler 


durch aft die berate wie sie 2B- 
Shende” ruri ien map per Rat es Lebrers, 
Adtz rem der Fähigkeiten und Fertigkeite 
d Ba ica ergänzt durch den des Berufsberater®; 
e E erg über Berufe, Berufsaussi e und Au! Far 
etschtäge à Dem Schüler bleibt © überlassen ob er ie ihm erteilten 

Srufsy, ge befolgt oder nicht Nicht i mer wird ein Jugendlicher bei der 

ahl seinen Neigungen fo en können, en Arbeitsmarkt 
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spielt das Verhältnis zwischen Angebot und Nachfrage eine korrigieren 
Rolle. Junge Menschen brauchen darum Beratung; sie müssen dabei a s d 
halten werden, nicht problematischen Wünschen und Neigungen zu " 
gen, sondern auch jene Chancen in Erwágung zu ziehen, die die ape 
schaft gegenwärtig anbietet. Der Berufsberater betreibt also a 
lich , Berufslenkung”’ und geht dabei von der Erfahrung aus, daß man e 
einen Beruf schätzen lernen kann, von dem man sich ursprünglich nC 

angezogen fühlt, daß ferner die Berufswünsche vor der Schulentlassung 


Au zur 
á à 3 ‚ denn über diese täuscht er sich " 
weilen sehr. Leider sind die in den Eignungsprüfungen der Arbeitsämt - 
angewandten Methoden und Mittel häufig überaltert; sie haben e 
falls nicht Schritt geh: it der neuzeitlichen Entwicklung der py 


3 jan 
Geer ch Berufs- und Studien", 
der Abiturienten zu festen Vorsätzen verdichtet haben, Es ist offenkundié 
vorteilhafter, sich an die Schüler (innen) der vorletzten Klasse zuwend® 
diese finden dann noch rechtzeiti : 


à : en 

i d tig Gelegenheit, sich mit verschiede” e 

Studien- oder Berufsplänen auseimanderzusetzen zumal sie in der Res! 
, 


keinen Überblick über die ihnen offenstehenden Berufe und über die 
Studienmöglichkeiten an Hochschulen besitzen. Vorträge von Hochschul 
lehrern, Aussprachen mit Vertretern der eure Besue 
von Hochschulinstituten und beratende Broschüren können ant den ias 
tigen Weg führen. Noch besser geschieht das durch eine eingehende ^ 
turientenberatung, die von speziell erfahrenen Berufsberatern gc e 
werden muß. Aber solche Berufsberater Sind selten, und die Obersch” 
hat dementsprechend nicht viel Hilfe von den Arbeitsämtern zu erwat ^ 
Schülerinnen der Oberkla® e- 


isher bei der Studien- und 


Sie muß deswegen lernen, Schüler und 
selbst umfassender und eingehender als b 
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rufswahl ; 
im Reife Lieweg Das ist nicht ganz leicht, weil gerade Jugendliche 
Ste sind o. optimistischer Lebensansprüche und romantischer 
Lebret inde- “Ave die sie sich eigensinnig versteifen. Zudem sind ihre 
Sts dis mont ix NEU mehr informiert als lediglich über den Studien- 
3X. Weim of Ga ertretenen Lehrfaches. 
bil Bes M usleseverfahren am Anfang einer Schul-, Lehr- oder Aus- 
bebes erg = wird es zur Eignungsprüfung, die ungeeignete 
Plögmtöiitisch geeigneten scheiden will. Eignungsprüfungen haben immer 
en Charakter und sind schon deswegen umstritten. Sie sind 


unzwei 
eifelhaft si Se 
t sinnlos, wenn sie sich nur auf die Feststellung irgendwel- 


cher K 
n e ` BEN: 
nntnisse oder Fertigkeiten beschränken, weil dann zufällige Lern-, 


ungs- à 
PV a Dressurergebnisse gewichtiger in Erscheinung treten als 
der díssoccde und Begabungen. Mit der Vielseitigkeit und Gründlichkeit 
Erfahrun d ischen Methoden und mit der psychologischen Bildung und 
leitete Br : es Prüfers gewinnt aber die aus einer Eignungsprüfung abge- 
Yachten wg an Wahrscheinlichkeitswert. Bewährungskontrollen er- 
.B. eine Korrelation zwischen den Schulleistungen in der 


Quarta 

von en den Diktat- und Rechenleistungen in der Ausleseprüfung 
‚18, jedoch zwischen denselben Schulleistungen und den Ergeb- 
ines Probeun- 


Nissen x 
get mündlichen Ausleseprüfung, die sich in Form ein‘ 
S mit eingestreuten Tests unter ganzheitlichem Aspekt vollzog, 


von O 
‚72. Wenn j - : : 
Auseinand Wenn jedoch die zu vergleichenden Ergebnisse mehrere Jahre 
i er liegen, dann entsprechen sie einander immer weniger. Selbst 
den zwischen 10 


€i sorgfälti 
i, ee und umfassenden Testpr 
Pr i liegenden Ergebnissen ndern lediglich 
Seführte B en von 0,40 bis 0,60, wie in S U.S.A. durch- 
Es gibt regen. onini ergaben ( 
Uter CN E ,, vollkommene"' Diagnose, d 
amit ei Sicherheit einen Schluß vom Phänotyp auf den Genotyp und 
Sanip, eindeutige Prognose erlaubt. Darum vermag auch die Über- 
bar m üfung von der Grundschule zur gehobenen Schule niemals erkenn- 
achen, was vom späteren Primaner zu erwarten ist (Busemann 2), 


ie p ; 
Sychologie räumt diese diagnos Unvollkommenheit ein und 
die aus Làngsschnitten durch 


egnügt si 
die sn Sic h deswegen mit Begutachtungen, 
erige Entwicklung und aus Querschnitten durch die Strukturbe- 
n sind. Sie gibt da- : 


Teich, 

e E : 

dure der zu beurteilenden Persönlichkeit gewonne 
hin eine gewisse Bedeutung. Wo aber 


üfungen bestan 
bei denselben Ki 
chottland und in 
H. Wegener ?). 

h. keine solche, die mit abso- 


tische 


hd 
em Ausleseverfahren immer 


1 
lee EL 
3 Die Wegener, ,, Psycholog. Betrachtungen zum Ausleseverfahren”. (in K. Mier- 
Tote reese für die gehobenen Schulen. München 1955). 
enschan) aa, „Das Problem der pädagogischen Prognose." Vierteljahrsse hw. ]. 
fil. Pädagogik, 1954, 2. 
19 
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Prüfungsinstanzen auf die Mithilfe der diagnostischen Psychologie ganz 
verzichten, wo sie überhaupt das Verfahren zu einer unpsychologischen 
Kenntnis- und Fertigkeitskontrolle machen, treiben sie ein unverantwort- 
liches Spiel mit dem Schicksal ihrer Priiflinge. ; 

Voraussagen auf Grund einer Eignungsprüfung sind unsicher, weil im 
Entwicklungsverlauf unvorausschaubare Spriinge, Beschleunigungen, 
Verzüge und Richtungsänderungen eintreten können, weil ferner bei der 
starken Integration kindlichen Wesens jede Behinderung und auch jede 
Begünstigung einer Funktion sich nachteilig oder im Gegenfalle förderlich 
auf das Insgesamt der Anlage: 
das Persönlichkeitsgefü 


n lassen erkennbare Charakterziige, 
und Leistungsstiles, die Konstanz der 


die Standardmotive des Handelns und 
die sich in einer spezifischen Lebe 


» Testreihen und ganz 
ihre Bewährungskontrollen 
Durch diagnostische Metho- 
yse (Meili 4) orientiert sind, 


heitlich kombinierte Verfahren bereit, und 
erbrachten über 90%ige Übereinstimmung. 
den, die an einer sorgfältigen Faktorenanal 


tapa; át, also über die Auffassungskraft, die Wen- 
digkeit, die Bildsamkeit und sc 


——__ 


soe »Die diagnostischen Verfahren in der Psychologie.” Psych. Rasch 


? R. Meili Psychologische Dia, d i 
eili, h gnostik. 1951. P k. 
AE Wille und Leistung. Göttingen 1955. id. Psychologische Diagnost 


* R. Meili, op. cit. 1951. 
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B abei auf; z S 

abung. Aus d aufesfa als Kerntnkion et 
Ingsdispositione ingen lassen sich selbstverständlich auch Rich 
nische, theoreti n der Intelligenz erkennen, wie z.B. praktische, t h- 
haben keinen ge dialektische usw. Begabung. Aber diese See 
außerintellektu Rn Bedeutungswert, weil sie vorwiegend durch 
heiten) ae e Einflüsse (Sympathien, Interesse, Übungsgelegen- 
We auf Früh. er (K. Mierke 1). Da eine Intelligenzprüfung immer 
uf Beeinträchti pätbegabung, auf partielle Entwickelungsanomalien 
gungen Ave i ae der Denkleistung durch Erziehungsfehler, Fehlprä- 
n die Hand e se ungünstiges Milieu treffen kann, gehört sie notwendig 
Stellung Mon Se nn Psychologen. Sie verbietet grundsätzlich die Auf- 
austregeln fe ungsrichtlinien fiir Laien und ebenso die Anwendung von 
egabungen Me zB. jene anscheinend unausrottbare: Die praktischen 
Erschule. ee in die Mittelschule, die theoretischen dagegen in die 
e E re c p davon, daß auch die Oberschule praktische Bega- 
im die Begabun sw muß für den Ingenieur-, Chemiker-, Arztberuf usw., 
aufe der SH »richtung" nicht genotypisch festgelegt; sie kann sich 

e eil die Ps wicklung wiederholt ändern. 
“nktionsan hd chologie den Wert von Intelligen: 
n den inen ysen anerkennen kann, haben sich _ Begabungs” prüfungen 
Sebildet und iedensten Formen und für unterschiedliche Zwecke heraus- 
oft an die Stelle von Lei ü n geschoben. Sie 
Ireifeprüfungen (Hillebrand 2),die 


den 
; .B. H 
den Hauptbestandteil der Schu 
rhältnis zwischen Intelligenz und Lebens- 


Tlahren : ilfe von Begabungspru 
mer die Eë Binet-Simon oder dessen Abwandlungen 
at auch hi von Minderbegabten für die Hilfsschulen. Mancherorts 
Schoben die umstrittene Übergangsprüfung von der Grundschule zur 
= en Schule den Charakter einer reinen Begabungsprüfung ange- 
Notlösung angesehen werden. 


omm, 

en, 

D und das könnte als annehmbare 5 EE 
Jäßt sich von Nichtabiturienten 


‚Ch ein, 
le Zulassı sogenannte Begabtenprüfung à 
ng zum Studium an einer Universität oder einer Padag. Hoch- 
r Form der Begabtenprüfung 


Schul, 
e erwi 
ST irken. Allerdings besteht bei diese 

in der Menschenkenntnis und psy- 


c eitr 
holo trag der Psychologie lediglich 
Iter Prüfer. 


z- wie überhaupt von 


gis 
taut SC Intuition wohlausgewahlter -. . "X 
x = d Schulalltag undein Schulmilieu zu gestalten, die ein Vollaus- 
"est indheit ermöglichen und die mit ihren Erlebnisreizen und 
en die natürliche und harmonische Reife werthafter Anlagen 
sc}, K. Mi 
hr. n wlerke, „Möglichkeiten und Grenzen einer Begabtenauslese 
aT. iria Pädagogik. 1950/2- ; 
rand, Das Problem der Schulrei 
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fe. Miinchen 1955. 
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begünstigen, ist unzweifelhaft eine beglückende Aufgabe für jeden -— 
Auch seine zweite Aufgabe, junge Menschen für ihre spátere enn : 
durch Erziehung und Bildung bestens zu rüsten und dadurch sowohl " 
Entfaltung von Persónlichkeiten zu dienen als auch den Forderunget 
und Bedürfnissen der Gesellschaft gerecht zu werden, kann jeden Lehrer 
beglücken. Wer aber als Lehrer im Sinne Pestalozzis die Liebe zum pe 
zum Grundmotiv alles pádagogischen Handelns machen móchte, wir 
Sich nicht immer leicht mit dem Ausleseauftrag der Schule abfinden. 
Er wird zwar mit besonderer Freude bereit sein, jungen Menschen einen 
privilegierten Bildungs- oder Berufsweg zu erschließen: es wird ihm aber 
schwer fallen, in anderen Fillen die erbetene Förderung zu versagen. 
Wer in Ausleseprüfungen das Schicksal junger Menschen in Händen hält, 
empfindet es als bedrückend, wenn er ihren Zukunftswünschen und Le- 
benserwartungen nicht entsprechen kann. Er wird sich nur dadurch helfen 
können, daß er keine pädagogische und psychologische Möglichkeit unver- 
sucht läßt, allen negativen Ausleseergebnissen den Akzent der Brandmar- 
kung und Demütigung zu nehmen. Schulorg: 
und priifmethodische MaBnahmen müssen immer mehr daraufabgestimmt 
werden, in unseren Schulen Versetzungs- und Prüfungsängste, Sitzen- 
bleiberelend, Ausleseneurosen, peinliche Konflikte und überhaupt alle 
Arten von Schülernöten soweit als nur irgend möglich zu unterbinden. 
An die Stelle der Zwangs- und Fremdauslese muß darum mehr und mehr 
die Selbstauslese treten, In unseren Schulen, auch wenn diese einen Aus- 
leseauftrag zu erfüllen haben, sollte sich jedes Kind wohlfühlen und (un- 


beschadet aller Leistungs- und Selbstausleseforderungen) seine unwieder- 
bringliche Kindheit glück 


anisatorische, pädagogische 


haft auskosten dürfen. 


LE RÓLE DE L'ÉCOLE DANS LA SÉLECTION ET L'ORIENTATION 


par KARL MIERKE, Kiel 


De méme que toute éducation doit aboutir à l'auto-éducation, une orientation 
bien faite doit aboutir à l'auto-orientation. L'école à pour táche de former et en 
Quer des personnalités qui se cherchent, d’armer les jeunes de connaissances © 
d’aptitudes pour des tâches qui les attendent; mais elle 
société, le devoir d'opérer une certaine select: 
sélection spontanée en confrontant l'enfant 


Mais du fait que l'accés à des professions enviables dépend de la possession de 
plómes Scolaires, elle se voit obli. 


Ge tion 

gée d’operer une sélection spéciale, Cette m 
peut étre opérée Par des épreuves, par l'orientation proprement dite ou gráce 
détermination des aptitudes, 


: " trer 
Les épreuves doivent permettre à l'élève, à l'issue de sa formation, de SEN sur 

qu'il a pleinement utilisé les possibilités qui lui étaient offertes. La RESO e 

épreuves peut aussi avoir lieu dans des “classes d'orientation". On peut dire qu 


P i la 
a en outre, vis-à-vis € 
ion. Elle essaie d'amorcer une wu 
avec certaines exigences objecti 
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ale — 
car pom die d ce qui du point de vue pédagogique la justifie, 

L'ovientaton-byoby ide giamsme de sna destin. 
d'orientati ? proprenint dite résulte d'une collabor 
tail PIN erar Professionnelle. Sur la double base des apti 
trouver T et professions qui lui sont ouvertes, elle cherche à l'aider, à 
générale on dans la société. L'orientation professionnelle a, d'une manière 
sont Hire ; v à sa formule au niveau de l'école primaire et moyenne; les bacheliers 
PSychologi op orisés Rous l'orientation de leurs études ultérieures. Les examens 
bien Bei ens effectués dans le cadre de l'orientation professionnelle emploient 
fragmentaire: “es formules périmées. Les tests utilisés font Vobjet d'interprétations 
L'on y tient : inspirées d'une psychologie des facultés depuis longtemps dépassée. 
La déte SUI compte du développement du diagnostic psychologique. 

nhe s vmination des aptitudes s’opere au début d’une étape de la scolarité, de la 
ette for. ou de l'apprentissage; elle permet de juger de la capacité des candidats. 
'exame mule est cependant discutée dans la mesure oü elle entraine un pronostic. 
montre n de passage de l'école primaire aux étapes ultérieures de l'enseignement 
Opérée s. ien que la détermination des aptitudes perd tout son sens quand elle est 
ives. em la base d’examens qui ne peuvent mesurer que des connaissances effec- 
Possible ‚= soumet les résultats à un contróle sérieux, on s apergoit qu Mt a 
'enfa; e décider avec certitude du niveau d'aptitude d'un sujeta vant l'issue de 
nce et de l'adolescence. 


Là Eege 
in des aptitudes ne peut & 
qu’ à l'égard des adultes, dont la personnali 


ation entre l'école et les offices 
tudes du jeune et de l'éven- 


tre justifiée d'un point de vue psycholo- 
té est clairement structurée et 
Les pronostics établis à propos 


dont 
va portament a acquis des contours stables. i Cer 
nostic = ont d'autant plus de chances d'être exacts qu'ils s'appuient SU un diag 
répondant à une investigation sérieuse et complete. e A 


lui tient à co! 
t en mesure 


t que tel, il lui 


© mai e cu 
naître, dans la mesure méme où la mission qu'il exerce 


formation les meilleures qu 


aut offri 
Dr aux jeunes les conc itions de joués vers des 
ines 1 = ntation des plus 


Concevoi 

evo: . A P 

Professi ir. Il incline de ce fait ] lui est cependant 
ons ou des formes d'enseigne s mémes voies 


Pénible 
de he e " de s'enga: 
devoir interdire à d'autres enfants de 52 possibilités offertes par la 


cule la i des po 
conviction qu'il n'a épargné aucune D nis 
Pédagogie, la egen ie et le système Jui-même, pourra l'aider à ôter tout 
: élection. Le reméde qui nous permettra 


Caracta. 
ar du redoublant, les né- 


Te pénible aux aspects négat Te cauchem 
ires, le € e à 
+ éducative, au sein de 


e 
anni 
ir de nos écoles les détresses scolairí 


Vros 
es d’ex, ; tablemen 
xame: ^ biance verita! 
a ns etc... c'est une am d : ’ 
Quelle l'enfant se sente à l'aise et puisse ` malgré toutes les exigences d’auto- 
4 fond de ces années d'enfance qui ne revien- 


ectio 
nent ed Se de rendement — profiter 


ThE FuNorion or THE SCHOOL IN SELECTION AND GUIDANCE 
by KARL MIERKE, Kiel 

all selection done by the school 

he growing personality 

people for their future 


As : 
all education culminates in self-education, 


u 4 
3 St eventually lead to seif-selection- The school, serving t 
Pine Ad Io men metteg 
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life work by the transmission of knowledge and skills, has been given still ec 
special commission by society — that of selection. Tt tries to introduce a na : "s 
self-selection by confronting the child with certain objective exigencies. But as e 
access to the more desirable positions in life depends on the results of final exam 
nations in secondary schools, the school is forced to adopt special methods of se- 
lection. So it is concerned with selection by trial, consultation, and by aptitude 
examinations. . 

At the end of a training course the pupil has to show by tests at a trial examina- 
tion that he has fully used all the possibilities for education which he has been offered. 
A trial selection can also be made in experimental classes. This has the character 
of self-selection because the pupil has his fate in his own hands, and it is therefore 
justified from the pedagogical point of view. 


Selection by consultation, which is ca ried out for instance by schools in co-opera- 


tion with counsellors from the Labour -ffices, helps the adolescents who are seeking 
advice, to find their place in the community through a knowledge of their abilities 
and a knowledge of possible careers. While vocational guidance for pupils of ele- 


mentary and intermediate schools has found a generally satisfactory form, guidance 


for candidates for the final examination of Secondary schools is only just comment" 


ing. Psychological tests which are carried out in vocational guidance are eg? 
often out of date; they are based on an old-fashioned faculty psychology withou 


complete integration of the tests employed, and have not kept up with developments 

in psychological diagnosis. 
Aptitude examinations take 

period: 


imply a prognosis and are ther 
tion e 


of knowledge. Verification of Prognosis also shows that one cannot draw definite 
conclusions about a later level of capacity for children and adolescents before the 
end of adolescence. Aptitude examinations are psychologically only justified for 
adults whose personalities show a clear structure and a clearly formed character: 
The prognostic value of such adult tests becomes greater with the variety and tho- 
roughness of diagnostical methods. 

In particular, the teacher who sees in his e 
task of devotion, with real love for the child, 
He is the counsellor of the child, and this co 
cultural fate of young people as happy as pos: 
open up privileged careers. But it oppresses 
possibilities to other children. He can only hel 
Psychological or organisational possibility unt: 


ter of the results of negative selection. Unha 
remove” 


ducational work and training a vital 
will not easily put up with selection- 
unsellorship obliges him to make the 
sible. He is therefore always ready bs 
him to have to deny corresponding 
P himself by leaving no education? 
ried to take away the painful pcd 
ppiness, the pain of not getting us 
; and examination neurosis in our schools have to be displaced by ane 
cational climate in which each child feels at home and which allows him, in spite "i 
all demands for self-selection and for efficiency, to enjoy his irrecoverable childhoo 


GUIDANCE AND SELECTION 
by E. A. PEEL, Birmingham 


Princi 

pie v Definitions 
1 

designed dea: SE the concept of guidance has come to include every 
and hence u m influence that is brought to bear on the growing child 
thorough dis erlies f the work of teachers and parents and implies a 
Gui Serge Gate: of the relation between individual and society e 
in which both nS fundamental sense is not only a means, but also an end 
be studied i individual and society are fully realised. It must therefore 
Th is gien Leg of both the psychology and philosophy of education. 
Suidance as hat we must assume some background hypothesis about 
the nie où end. For example, the question may arise in the mind of 
and en whether the consequences of extremely efficient guidance 
ow is sb all desirable. Are there not places for ‘sports’ in society? 
Progress? Th ation linked with efficient guidance? What makes society 
Partly psych e answers to these questions are partly philosophical and 
ychological, but are normally beyond the function of the routine 


Te officer. 
ance is chiefly justified on t 


of indiv: 
deally. rs al differences and the complexity of 
, the business of the guidance expert is to match up the members 


of thes 

Gegen = € of individuals and ways of life. This matching UP, 

Educatio nn compromise between individuals and society. 

Euidance nal guidance, selection for secondary schools and vocational 

the best BES the means used in England for helping to place the pupil in 

Selectio situation for realising his potentialities. How are guidance and 
n related? Guidance is the more generic concept. It is more child 


Centr, 
ong "X susceptible to individual differences, global, continuous over à 
m, and generally more sensitive to the needs of the pupil. 
nse that we select 


Sele 3 = 
Or p d isa limited form of guidance first in the se 
© large units of educationa nt. Itis possible in the gram- 


Mar, techni lenvironme 
Cationa] nical and secondary modern schools to provide variety of edu- 
experience, but when we se Js at eleven plus, wethink 


Tather į; lect the pupi 
More wi terms of three broad categories of pupils. Selection is also 
stricted regarding the inform; 


Teatest wei ation collected about each pupil. 
nform weight is given to informatio abilities and attainments. 
~ ‘mation about personality, interes 


variety and range 


he grounds of the 
modern life andtechnology- 


ts and home factors is used less 


n about 
1 Kee 
ngu Morris, B., “Gui i i 2 
, B., “Guidance as a Co Educational Philosophy”. Year Book of 


cati 
on 1955, Chapter 6. Evans, 


ncept in 
London. 


296 E. A. PEEL 


regularly. There is a tendency lately for such material to be used more 
frequently and to this extent selection practice is coming nearer to the 
idea of guidance. 

So long as we were merely concerned with grammar school education, 
the quantity of general-verbal intelligence was the main component of the 
eleven plus examination and the process was that of selecting the best 
for the grammar school. Now, however, when we choose pupils for the 
technical and grammar schools at the same time, we need to know some- 
thing about the quality of the intelligence, whether it is verbal or practical, 
the interests of the pupils, and parental wishes. Here again we have some“ 
thing like guidance. 

Educational guidance operates generally over the whole of the school 
life of those pupils who are sufficiently exceptional, often in the negative 
sense, to require help. This is the branch of the topic which usually in” 
cludes child guidance and which has a long history in this country " 4 
Educational guidance has, however, particular significance for all pupil 
at the change-over from primary to secondary education. Primary scho? 
cumulative records are being used more frequently in order to augment 
the normal selective examinations. This procedure has the elements © 
guidance, but it cannot becalled educational guidance unless the secondary 
education received within each of the three types of school is more flexibl® 
so as to meet individual needs more competently. There are signs that 
schools are becoming more adaptable in this sense. Grammar schools offer 
more options and the latest proposals regarding minimum entry qualifi- 
cations for the university are designed to give the grammar school 
greater freedom. The development in the scope of the technical school 
has been mentioned. In the last few years there are also signs that th? 
secondary modern schools are beginning to offer an education susceptib 1 
to the needs of all their pupils. Slow developer and remedial classes for th 
retarded are becoming more common and many schools are seriously 
tackling the problem of fully stimulating their ablest pupils ? 4, 

Vocational guidance begins during the Secondary school years and the 
purpose of the Secondary school record cards is to provide informatio? 
for this purpose. Vocational guidance also plays an essential role in the 
RE 


` Burt, C., “The Historical Developm i ; pun 

un eg pment of the Child G Movemen 

Biostar ; Year Book of Education, Chapter 4. Evans, I a pt 
gir, G., “Symposium on Psychologists in the Child Guidance Service: 


I 
A History of Child Guidance" By >. b dubai: ary 
1952, Vol. S xtd Guidance - British Journal of Educational Psychology, F ebru 


? Moon, A., M. A, Thesi NM e SE , yovision 
jor Abla Che a 1955, Birmingham University: Educational P 


4 for Grammar or Technical Schools in 
4 Dempster, J. J. B., R, d KI js 9 
Se on J. J. B., Report on the curricula of Secondary Modern Schoo! 
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curriculum of the technical schools where pupils take up the bias which 
Suits them most. 

Vocational guidance is carried out by collabo 
teacher, parent and the Youth Employment Officer 1. Some details of 
the practice in the city of Birmingham are given in a later section. The 
tole of the Youth Employment Officer does not end when the pupil has 
been placed in an occupation, for follow-up inquiry and replacement of 
young workers in fresh jobs goes on until they reach eighteen years of age. 
Po r the purpose of vocational guidance, school records of individual pu- 
Pils are utilised, aptitude tests may be given and the pupils are given in- 
formed talks and also take part in discussions on the occupations available. 
Finally, each pupil is interviewed by the Youth Employment Officer In 


the presence of parents. The so-called Seven Point Plan of recording à 
Pupil’s potentialities is recommended by the Central ‘Youth Employ- 
ment Executive ? and is usually used. The Youth Employment Officer 
then matches the occupational recommendations against jobs vacant. 


ration between pupil, 


Selection and Educational Guidance I ‘ 
_ When entry to secondary schools is discussed it 1s convenient to p 
Sider selection and guidance together. The first task 1s to Seen, g 
form and content of the selection procedure. Responsibility for m ec ^ 
1S in the hands of Local Education Authorities and varies considera : 
(^*^ 5) but there are three main components of selection mn D 


Which a i or other in the practice 
t least one appears in some form dre: standardise a ob 


Local Educatio hority. These components SC 

Jective tests of een dt attainment, unstandardised lip tee 
in arithmetic and English, including English composition, an Pm ed 
= hool records. Much research has been devoted to wa n findings 
lable and valid these components are. Here are some impo ; 


(a) Standardis jecti : ; 
ed Objective Tests 
McClelland's ip inquiry ® showed that such tests of intelligence 


and attainment correlated to the extent of 0.70 with a follow-up criterion 
ET 
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Los Heginbotham, H., The Youth Employment SE 
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of success and achievement in the secondary school. The criterion used 
in this and later research is that of attainment in grammar school sub- 
jects either in internal examinations or in the General Certificate of Educ- 
ation, the leaving certificate taken at 15-16 years of age. . í 
When we compare the predictive power, measured as a correlation, x 
the objective intelligence test, the test of arithmetic and English, an 
attainments tests, we find unanimous evidence of the superiority of the 
intelligence test. The carefully planned work of Emmett 1, Rutter” 
Peel and Rutter and Emmett and Wilmut ‘and recent extensive 
research carried out in the West Riding of Yorkshire 5 all provide con- 
firmation of this statement. In spite of much of the popular criticism of 
the intelligence test, it is the best single over-all predictor of grammar 
School potentiality. Disquiet over its effect on the primary school work 
may have more grounds. Even here, however, only a short amount of 
coaching brings about maximum improvement. In order to defeat the 
'coachers', many authorities give two or even three intelligence tests and 
Score the last test only. : 
Some unpublished material, obtained in the West Riding of Yorkshire, 
provides further evidence of the predictive power of the intelligence test 
When considered as a member of a team. The problem was to compare the 
relative predictive power of the English composition with the standardised 
objective test of English when they were combined with an intelligence 
test. The children's attainments in English and a modern language (usual- 
ly French) were followed up in eleven grammar schools. The best predict- 
ing team proved to be a combination of the English composition and in- 
telligence test, the intelligence test contributing the slightly more signifi- 
cant regression weight. Even when compared as individuals, predicting 
such a linguistic criterion as a combination of English and French, the 


intelligence test was on average very nearly equal in predictive power t? 
the objective test of English. 


The objective En 
attainments ( 
the objective 
the case of thi 
see A 


glish test is usually more predictive of later allied 
English, Modern, and Ancient Languages or History) tha? 
arithmetic test is of mathematics and science subjects. In 


s comparison, however, the evidence is not unanimous. 
1 Emmett, W. G., 

U.L.P., London 1948. Een 
* Rutter, D., “The Predictive Value of the Entrance Examination”. Research 

1, pp 3-11, 1950, 
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.* Peel, E. A and Rutter, D., “The Predictive Value of the Entrance Examen]. 
tion as judged by the School Certificate Examination". B. J. Ed. P., XXI. 30, rior- 
* Emmett, W. G., and Wilmut, F. S., “The Prediction of School Certificate 
mance”. B. J. Ed. P., XXII, p. 52, 1952. :oted. DY 
* Emmett, W. G., “Secondary and Grammar School Performance predicte 
tests given in the Primary School.” B.J Eg. P. X XIV. p. 91, 1954. 
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The th 
r ec : 
ee objective tests of intelligence, English and arithmetic as 3 


team lead 
t 1 We 
o a high degree of prediction. The post war research by Peel 


and Rutt 
erl E ; 
r 1, Emmett and Wilmut * shows that a maximum correlation 
his team and combinations 


of the 

of erg E can be obtained between t 

amination WE ects taken in the General Certificate of Education ex- 

the predi bk SEM corrected for ‘selection’, that is, the range of ability, 
iction may be as high as .86. 


Arithmetic 
f various components 


used fo : 
r i See 
ee pupils into secondar d found that un- 
Predictive e examinations in English and arithmetic were slightly more 
han objective tests of English and arithmetic. Expressed as 


Correlati 

1 TER 

€ lar, coefficients the predictions were 75 and .70 respectively. 

E buta z investigation carried out by the West Riding and reported by 
has demonstrated a similar tendency- The mean prediction 


Obtai 
ne 
d from 12 grammar schools were as follows: 


(b) Un ; 
standardised Examinations in E nglish and 


McClel 
elland ? compared the predictive power o 
y education an 


Prediction (r) 


Unstandardised English „74 

V AME 
Objective English 72 
Unstandardised Arithmetic .77 
.74 


Objective Arithmetic 


Sine 
e traditional unstandardised attai r 
intelligence test as objec 


Combi 
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tain ed at least as effectively with the ‘nations in 
ment tests, more use shoul Ser ch- 


Orde à 
ing Fere variety to the selection P 
he Ce primary schools becoming too stereotyped: istud, 
Ardised nglish composition occupies 4 special place ong i 
Rhoq examinations. It came into disrepute as à result of the artog an 
es International Examination a but recently à steady 
i ethods of marking, and 
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its validity have demonstrated that it may be used as effectively as RK 
other components of the selection procedure. The analyses! I am ët 
ing out at the moment demonstrate quite clearly that a f 
Essay and Intelligence test is more valid than one of an Objective Eng 1 

test and an Intelligence test. Here is the table of maximum correlations: 


Predicting Team 


School | Ess. + Int. | Ess. + Obj. Engl. | Obj. Engl. + Int. Criterion 


A 61 53 56 

B 44 .38 A0 English 

C .56 54 .55 anda 

D .69 59 .67 Modern 
E 49 A4 .30 Language 
F .66 .66 63 


Wiseman ? and Nisbet ? obtained similar results and a carefully ee. 
ed study by Vernon and Millican 4 showed that if several examin E 
mark a wide range of students’ writing a factor of writing ability is @ 


SÉ ish 
counted for, which is only partially predicted by objective tests of Englis 
usage, vocabulary and spelling. 


a i e 
We may, therefore, confidently add the English Composition as ong 
of the alternative variations of assessing English attainment to be coM 
bined with the intelligence test for purposes of selection. 


replace objective te: 
teachers who know 


only to uns 
.75). He re 
only an in 
a LI MAN 


ins 
predicting at .73 as es, 
n procedure which rn 
mates. Nowadays the use 
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English Essays”, B, p. 65, November 1954. 
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t > P 
n NE of primary school attainments is slowly becoming 
Bil sitis a Ge: It has not proved easy to obtain satisfactory estimates 
excepti x re often based on the results of objective tests! One noteworthy 
ner ai $ found in Northumberland + where scaled primary school 
Hiost on as a T score (m = 50,6 = 10) have proved to be the 
selection component of the entry data available for grammar school 
When these same earlier performances an 


With 
S Separate grammar school subjects we ha 
oefficients: 


EE 


d assessments are compared 
ve the following correlation 


Grammar School Scaled 11 4- data H i 
subjects primary Intelligence English Arith. 
record Verbal Non-V erbal 
me Pd ES 22 oi .36 36 
jon EE 38 21 al 33 21 
Sci AS 33 31 18 25 37 
lence 09 

Soci 24 .18 .16 .27 

word Studies E .30 a4 | 32 .18 
ae 16 .03 40 | œ% 19 
i .07 —.02 .22 .05 -.04 


These coefficients are uncorrected for ‘selection’. 


rammar school success is pushed 


ou up the school, that is, at the end of the 2nd, 3rd, 4th and 5th year 
st Ts. results) the validity of t hool estimates rises 
ha p It appears that the qua 
School por to be justified at once 
come t ut as the pupil becomes Sè d 
becom o know him better, the assessments = 

of tds relevant. The West Riding have also 
Of the pe estimates as a part of their I. 

confide: ifferent parts of the entry examinatio See 
ain nce felt in teachers’ estimates. The average 
«Med in 12 grammar schools between the grammar cri 


m er 
easures’ of arithmetic and En glish are as follows: 


nn 


lities seen by the prim 
on the change over into the grammar 
ttled and the grammar school teachers 
e in the primary school 


looked into the validity 


large scale enquiry into the validity 
i Its results support the 


the correlations ob- 
terion and various 
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Teachers’ Assessments School Tests County Exam. 
Arithmetic English A.Q. E.Q. | Arith. | Eng. 
r AT 43 39 33 EI 35 


These figures are uncorrected for range of ability. 


In Northumberland the primary school estimates are scaled to the mean 
11+ data for each school and similarly in the West Riding the estimates 


Lastly, a system of area panels copes with borderline cases, and the in- 


Se meetings is made available to the head 
teachers of primary schools, 


remains much to be d 
eachers’ estimates of abilities, attainments and personal 


to high degrees of prediction, but that estimates of technical aptitude, 
of grammar school potentiality, 
research, 


are the Quota Scheme and a device at present being trieq out in the Ken: 
Riding by which guidance is carried out without any examination or te® 
at all. 

The Quota scheme was based upon suggestions by Professor Mer 
and has been intensively applied in Walsall. Every primary school in t 


TEE, 
SS T 
kh ST 


GUIDANCE AND SELECTION 303 


wek, allocated a number of grammar school places based on the per- 
baier nce of the school’s pupils in one or two intelligence tests. On this 
Zon age primary school has a quota of pupils to be admitted to grammar 
iso oS. The actual pupils who are chosen to fill this quota depend only 
"i Fs internal evidence provided by the primary school. One disadvantage 
uu System is that it encourages coaching in intelligence tests since 
"The iae 3 school may raise its quota. ` . 
First Scheme being tried out in the West Riding is essentially as follows. 
dorat, rough estimate of the number of grammar school places to be 
pla ed to each primary school is obtained by averaging the number of 
Ces gained from each primary school during the preceding five years. 
© Head of each primary school is then asked to draw up a list in two 
a First, those whom he would recommend without question for 
ammar school places (this normally would be slightly less than the quota 


ee by the five year average) and secondly a borderland group made 
P of those pupils who should be interviewed further by a panel of ex- 
nd secondary schools, with a 


i ee ou headteachers of primary a e ae 
me o discovering their suitability for grammar school educ * 
Me but not all of these borderland children were found suitable for 
iie School places, then that would conclude the business for SC 
en If, however, all were accepted for grammar school places, then 
list " would have to interview the next group lower down the er 
"i f, however, none of the borderland group Were d E 
sec then the panel would have to look at the lowest Së & : Jos 
is ^d headteacher's grammar school list. Tentative er 3 = SE 
of SS disagreement between this system of selection and that by deet 
Objective tests than between the orders of merit based on two €! 


Tag objective tests. : ffer from one 
„Both the Quota system and the West Riding scheme su rer 
advantage: age may not be adequately allowed for in the se së: de 
E Pupils. Grammar school pupils are usually selected from a e ien 

lop "P and independent research has shown that first an ec dl 

Performance in tests and examinations has to be made and, secondly, 
at if teachers’ estimates are solely relied upon, there is a tendency for 
© older and quieter members of the age group to receive preferential 

Sàtment at the expense of the younger, brighter and often more lively 


Members. 
In spi — idence produced by psycho- 
pite of ticism, the ev! Pu y psy! 
much popular cr this selection is best 


logi : 
Sts and ed z a orts the view that 
Carri, ee is followed up by a review at 13+. 


ed out at 11-+, provided that it 
Secondary Sei poer has more of the quality of educational 


tr 
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guidance when selection for both the technical and grammar eier? a 
done at the same time and here much useful evidence has been collec " j 
Several workers have found that non-verbal tests of spatial and kinaest e 
tic ability have a validity, when rated against a criterion of a 
metal work and technical drawing, which is comparable with that 
verbal tests when compared with grammar school attainments. nr. 
the degree of differentiation between verbal-educational ability RESCH 
ial-practical ability is not so high as to enable one to divide the ducc 
in the upper ranges of general ability into two clear groups. There wb 
fact, a large group of children of the highest general ability ie SCH 1 
well in either type of school. This has forced upon the educationist th 
need to make use of other evidence and investigators > % 4 have tried 19 
assess the relative interest a child may have in academic as against cepe 
cal things. Any fresh differentiation independent of the quality of F^ 
tellectual ability is valuable in order to divide the group of able m. 
into grammar and technical streams. It is also when we have to aineen 
ate between practical and academic education that the role of the family 
and parents becomes most clear. Every local au 
selection for both grammar and technical school: 
full use of the parental choice. Very often this c 
since on the grounds of all the other evidence, 


tinguish between the right kind of schools. 
Comprehensive school: 


it should be possible ir 


thority carrying out 11+ 
s at the same time makes 
hoice is the turning point 
there may be little to dis“ 


this point, but it does seem that headteachers may h 


objective tests of attainment and ability in addition to the teachers 


r to effect efficient 


Vocational Guidance -— 
When we select for technical schools we are in effect also en F 
vocational guidance for, whilst the technical schools are not designe 


— ; 183. 
A Peel, B; A. "Selection for Technical Education", Educ. Review, Vol. 4, P- 
june 1952, | . n EdP. 
2 Peel, E. A., “The Measurement of Interests in Practical Topics’. B.J: 
1947. 


fer” 
3 Lambert, C. M., “A Survey of Ability and Interest at the Age of Trans 
B.J.Ed. P. XIX p. 67, 1949. 


. 1. 25 
* Wiseman, S., “The Use of Interest Tests in 11+ selection”. B.J.Ed.P., Vo 
page 92, 1955. 
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mL an. they nevertheless offer education in such broad 
mitis, salen s as the bases of engineering, commerce, building, mathe- 
The Ge = and draughtsmanship- 
Employment Gi 2 laid down that “the first function of a Juvenile 
Th Gecke 21 s is to give vocational guidance" to young people. 
Endes an à dc them into jobs suited to their qualifications, apti- 
tack and lead ES diverting them from jobs harmful to health and cha- 
are met as far ng to no suitable career; and ensuring that national needs 
tional wilden 85 possible. In all maintained schools the function of voca- 
most of who ce is placed in the hands of the Youth Employment Officers, 
Bin dos m are employees of local education authorities. 
Ployment oris scheme work? The key twofold role of the Youth Em- 
re icer is to maintain liaison between the head teacher, pupil 
ployment e one side and employers on the other. The new Youth Em- 
didates + has gone far to justify itself in its interviewing of can- 
Specialist "i parents, in its follow-up study of the young worker, in its 
Masters wi OL service and in group conferences of heads and careers 
S with industry and in acting as a clearing house service for the 


Pupi 
the from different areas. 
record ru Employment Officer 
must 2 the progress and potentialities of each pupi 
iis 4 tribute to the unique function of the careers mas 
e pupils in a way denied to the Youth Employment 


Ww. 
Ose visi 
1 E : 
Sits to any one school are necessarily restricted. 
ful information for use at 


e 

iur pu school record cards provide help se 

advice rst, to help the head teacher or careers master directly for giving 

about and references and, secondly, for passing on relative information 
the pupil to the Youth Employment Officer. The Central Youth Em- 


Plo C 
E a Executive ? has recommended that the details collected about 
under the headings of the Seven 


int Pe il and young worker should be c í 
rience. an, namely: physical make up; attainments and previous expe- 
` general intelligence; special aptitudes and interests; disposition ; 

laborated as, for example, 


ci 
Ircumstances. These points are further € 

the Youth Employment Officer is 
ked aptitude for 


unde 

asked Co heading of special aptitudes, N 
Unders answer these questions: Has the pupil any mar 

tanding mechanical things? 15 he good at doing jobs with his 

in speech and in writing? Is he 


ands? 
? Does he express himself easily, 
nile Employment Service. H.M.S.O. 1945 


m the school the full 
1 and it is here one 
ter ?, who 
Officer 


requires {ro 


1 
Re 
(Ince Report) the Committee on the Juve” 
l E ee 
Chapter 7 R., “A Unique Guidance of S 
: Centrai Evans, London 1955. 
al Youth Employment E 


chool Pupils”. Year Book of Education, 


xecutive, Memorandum No. 9. 
20 
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good at figures? Does he draw well? Much of this information can be K 
tained from school record cards; a little can be obtained by the use 0 
tests. It is, however, rather early yet to see how far such a comprehensive 
scheme as the Seven Point Plan is being efficiently utilised. d 
Perhaps the best way of describing the work of the Youth Employmen 
Officer! is to take the example provided by the Birmingham Service. 
Birmingham has the most concentrated and varied industriallifein Great 
Britain. There is also a heavy demand for workers and in those circum- 
Stances real guidance is possible, since there is a variety of work and job$ 
outnumber workers. First, all secondary schools keep a record of the pro- 
gress and potentialities of all pupils. This information is made available 
to the Youth Employment Officers who pay a visit to the school to give 2 
talk to leavers (at 15-+) in their penultimate term. This talk is on jon 
and given under the headings of work with things, people and paper. A 
the talk the matters of demand, training, opportunity, mobility and Weer 
and income are discussed. This sets the pupils seriously thinking abou 
work and tends to clear up the many misconceptions about the nature 
of different jobs. , 
In the following term, the pupil's last at School, the Youth Employmen 
Officer holds a half-hour individual 
Presence of his parents (and, 
is already known) where the il’ 


6-8 months a review of pro, i 


through the officers of the Ministry of Health up to the age of 18. This 


later advice and placing service to the young worker is a fundament? 
part of fully worker-centred guidance. 

Vocational guida 
term and continuo 
education at 1] +, 


nce is thus not casual direction into work. It is Ge 
us, really beginning when a pupil enters secondat. 
and throughout is child and worker centred. 


tb 
1 The Youth Employment Officer. Publishers: National Association of YOU 
Employment Officers, 
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AUSLESEPROBLEME IN ENGLAND 


von E. A. PEEL, Birmingham 


as ‚versteht unter den Begriffen Beratung und Lenkung! heute alle Maßnah- 
ist d Ca emer gesunden Entwicklung des heranwachsenden Kindes dienen. Damit 
der user canera Mittel auch ein besonderer Zweck charakterisiert: die Erfüllung 
gea Fetes Anliegen des einzelnen und der Gesellschaft. Für die Beratung 
ons o ed im engeren Sinne spricht die Verschiedenheit der Menschen und die 
In eed Erscheinungsformen unseres Daseins. s 4 
N nd kennt man schulische Beratung und Lenkung, Auslese für weiter- 
der A ri Schulen und Berufsberatung. „Beratung und Lenkung ist gegenüber 
er der umfassendere Begriff. Er ist stärker auf das Kind gerichtet, berück- 
auf individuelle Unterschiede und denkt in größeren Zeiträumen. Er beruht 
des wes Voraussetzung, daß eine genaue Abstimmung der Forderungen der Schule, 
5 Berufes und der Gesellschaft mit den Bedürfnissen des einzelnen möglich ist. 
Sg Auslese für die weiterführenden Schulen ist dagegen ein einschränkender 
ii Die Kenntnis der Persónlichkeit des Schülers ist in diesem Falle nicht so 
den Sa Besonderes Gewicht legt man auf die Fähigkeiten des Schülers und auf 
tand seiner Kenntnisse. Allerdings bedient man sich seit kurzem verstärkt der 
"undschulbeurteilungen, die die Gesamtentwicklung des Kindes festhalten sollen. 
ei Ser Berufsberatung beginnt in den weiterführenden Schulen. Sie erwächst aus 
Det Zusammenarbeit zwischen Lehrer, Schüler, Eltern und dem Beauftragten der 
'enststelle für die Arbeitsvermittlung Jugendlicher (Youth Employment Officer). 
Cn meisten Schulbehörden in England ist eine solche Dienststelle angegliedert, 
Dien Beamten die örtlichen Gegebenheiten des Arbeitsmarktes sehr gut kennen. 
Auslese sowie schulische Beratung und Lenkung untersucht man am besten zu- 


8 e à 
omen. Man unterscheidet drei Hauptausleseverfahren, von denen N 
wes in der einen oder anderen Form von allen Schulbehörden angewandt wird. E 

ts sowie Leistungstests in 


nd dies er nes Ser 

Enol; 1.) standardisierte objektive Intelligenztests : 1 

ni und Rechnen, 2.) Leistungsprüfungen alter Art in Englisch und Rechnen 

3.) die Au h ilungen. 

swertung der Grundschulbeurteilung: d nd 

on Intelligenztest bestätigen fast alle einschlägigen beca om E 

*rgleich zu allen objektiven Tests die größte Guns = cro m len 

c TOBnose gewährleistet. Der objektive Test in der englischen pesci] cod 

Deche der Prognose an zweiter Stelle, jedoch ist sein m: ete 
Jektive Rechentest scheint mathematische und naturwissensc ig eg 

1t ganz so sicher vorauszusagen wie der Englischtest pe g. 

S Allgemeinen verwendet man alle drei Tests für eine Gesam p s oim oe 
& Sistungsprüfungen alter Art in Englisch und Rechnen sın ^ es ek 

sprechenden objektiven Tests leicht überlegen. Heute spielt a glische 

Satz wieder eine wichtige Rolle in 

i bjektiven Englischtest 

als ei i genztests mit dem o ) à ' 

Is eine Verbindung des Intellig san (eli die, Aufzeiäfinungensnd 


= Pane a 
Sorgfält: hung hat ferner € x SEN : 
eurteilungen pon EE e ndest ebenso aufschlußreich sein können wie 


ie Prüfungen und Tests, Diese Feststellung ist insofern wesentlich, als kürzlich 
das englische Wort „guidance” durchweg mit 


1 
In di ist 
“Be leser Zusammenfassung 18 as Wort „selection” mi » 
b Gene und Lenkung” wiedergegeben, d t ,Auslese". 
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eingeführte Ausleseverfahren, wie z.B. das „Quota Scheme" und eine neue ape, 
die jegliche Prüfung ausschließt, in ihrem Wert von der Genauigkeit der 
ilungen abhàngen. ; 

ee ist die -— PS der Dienststelle für die M tap mee 
Jugendlicher. Diese Stelle sieht ihre besondere Aufgabe in der Vermittlung Wer 
Arbeitsplätzen nach den Fähigkeiten und Neigungen des Schülers; sie arbeitet at 
denjenigen Lehrkraften einer Schule zusammen, die mit der Berufsberatung betra 
sind und stützt sich auf Schülerbeurteilungen, Tests, Interviews und Diskussionen. 
Ein ,,Sieben-Punkte-Plan” wurde von der Zentrale der Dienststellen für Arbeitsver- 
mittlung Jugendlicher aufgestellt, um eine umfassende Beschreibung jedes einzelnen 
Schülers zu erhalten. | E 

Der Vertreter der genannten Dienststelle Spricht im allgemeinen mindeste 
zweimal mit den Schulabgängern, einmal um über Berufsaussichten, Ausbildung: 
Löhne und Gehälter usw. Auskunft zu geben und später in einer persönlichen Be 
sprechung mit dem Schüler und seinen Eltern. Die Berufswahl kann, falls Sc 
überprüft werden, und die Dienststelle steht dem jungen Arbeiter mit ihrem Ra 
noch für einige Jahre zur Verfügung. 5 

AbschlieBend darf gesagt werden, daß die Auslese sich in dem Maße der Ee 
und Lenkung nähert, wie sie die Bedürfnisse und Fähigkeiten deseinzelnen ee 
beriicksichtigt. Auch die Berufsberatung stellt sich mehr und mehr auf den Schü 
und den jungen Arbeiter ein. 


ORIENTATION ET SELECTION EN ANGLETERRE 


par E. A. PEEL, Birmingham 
L'on tend à désigner, sous le terme d'orientation, toute intervention destinée 
€finit donc ainsi non seulement UP 
ces respectives de l'individu et de l® 
t répondre au probléme posé par 1 
a vie moderne. at 
aire, la sélection pour l'enseigneme! 
k la sélection et de l'orientation, ©’ 


différences individuelles et les complexités de 1 
Nous avons en Angleterre l'orientation scol 


condaire; elle est le fruit d' 
le représentant du Service 
locales possédent bien sou 
dont les fonctionnaires con 

Sélection et Orientation 
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semble. Le 
retrouve Se iras odes de sélection comportent trois éléments principaux; 
des autorités scol E au moins, sous une forme ou l'autre, dans la le CS 
EE aires locales. Ce sont les tests standards ‘objectifs’ pec 
arithmétique 2 (anglais et arithmétique), des examinations de type Zt 
idiote bare n anglais et les livrets scolaires primaires. Parmi les tests objectifs 
confirmée oe eps et la valeur de pronostic du test d'intelligence a été en général 
d'anglais vient es nombreuses enquétes menées en ce domaine. Le test objectif 
quelques cherc = second rang pour la valeur predictive, bien qu'il reste Sé) ar 
Sent moins ees Quant au test objectif d'arithméthique, ses pronostics p 
regarde les ét Ce SE propre domaine que ceux du test d’anglais en ce ui 
udes littéraires. Le plus souvent, on utilise conjointement ces i 


tests po : 
Ke: ne tirer un pronostic d’ensemble. 
l'ensemble pymes d'anglais et d'arithmétique de type classique tendent, dans 
mémes mag nr des résultats légèrement supérieurs aux tests objectifs sur les 
ag d& s Pa La composition d’anglais a repris une place importante dans l'exa- 
d'intelligence Sn et des travaux récents ont montré que, combinée avec le test 
intelligence a 3 e permet d'établir un pronostic plus sûr que la conjonction du test 
_ Une étude eg ec le test objectif d’anglais. 
"vrets scolai attentive a montré que le témoignage des i 
tests et les GE peuvent fournir des indications au moi 
techniques ragen Ceci est d’autant plus important que, depuis l'i 
Examinatio elles que le “Quota Scheme" et une nouvelle méthode éca 
lations "^n. la valeur de la sélection dépend tout entière de la justesse 
E par les instituteurs. 
‘oeuvre Fe professionnelle est la fonction principale 
jeunes. Son principe est d’orienter les indivi 


Qui répo 
est ge à leurs aptitudes et à leurs goûts. Le passa 
M mise par ee service travaillant en liaison avec les maitres charges de 
de discussio professionnelle et sur la base du livret scolaire, de tests, d’entretiens et 
© la main ditis Le plan en sept points édité par le Comité Exécutif Central du service 
oeuvre des jeunes a été conçu pour obtenir une description compléte de 


ateur du travail rencontre, à deux reprises au 
ésenter les diverses 


nstituteurs et l'examen des 
ns aussi précieuses que les 
ntroduction de 
rtant toute 


des appré- 


des services de la main 
dus vers des professions 
ge de l'école au travail 


Chaque ai 
tite ee En général l'administr: 
Professio us les élèves en fin de scolarité, la première fois pour pr 
ns, l'apprentissage qu'elles requierent, le niveau des salaires, etc... et la 
résence de ses parents. Un 


] avec l'éléve en P 
des premières expériences et le jeune 


années, aux conseils de ce service. 

s besoins et des capacités de chaque 
ation scolaire. L’orientation 
r l'élève et le jeune travail- 


Secon 
muda our un entretien personne 
travailleu amen a lieu plus tard à la lumière 
. En Gre faire appel, pendant plusieurs 
individu, ] , en devenant plus soucieuse de: 
Professio, a sélection tend à se rapprocher de l'orient: 
eur, nnelle, elle aussi, tend à se centrer davantage su 


APTITUDES PERSONNELLES ET EXIGENCES SOCIALES 
par PIERRE NAVILLE, Paris 


Il est assez curieux que la pédagogie se soit si tardivement préoccupee 
de ce qu'on pourrait appeler sa dimension sociale. Des raisons historiques 
rendraient sans doute assez compte de ce fait. L'idée qu'une liaison plus 
ou moins lâche, mais permanente, existát entre la structure sociale et les 
fins et moyens de l'éducation, a longtemps heurté ce qui a toujours part 
essentiel à l'humanisme européen des derniers siécles: le sentiment de la 
culture personnelle, la présentation et l'exaltation des valeursindividuelles, 
le besoin de mettre au jour tout ce qui parait en nous comme une richesse 
enfouie, une virtualité de sagesse, de satisfaction, et peut-être de bonheur 
authentique. ie 

Et pourtant, il est bien vrai que les mobiles et les fins personnelles 
l'éducation sont soumis à de sévères limitations sociales. Les efforts P" 
jours renouvelés des pédagogues (et nous prendrons ici le terme dans ve 
Sens le plus étendu, comme synonyme de formateur, d'éducateur) sont 
pour témoigner de dissonances et d'inadaptations, fortement ressenties, 
mais mal élucidées, de déséquilibres compensés au fur et à mesure, © 
dont les institutions et les doctrines portent témoignage. 3 

Il ne faut pas s'étonner si les formes et la matiére mémes de l'éducation 
et de la culture ont chez tous les peuples et à toutes les époques emprunt? 


: : . tions 
quelque chose aux relations sociales; le moindre examen des condition” 


d'un état de civilisation quelconque en convainc trés vite. Mais ce q™ 
nous apparait assez naturel 


pour des formes sociales passées — par exe“ 
ple celles de la Gréce classique — nous semble beaucoup moins évident 4 
nos jours - du moins dans l'Occident liberal; et ceci parce que l'idé? 
que se sont proposé les éducateurs des deux ou trois derniers siècles 
européens visait justement à détacher l'éducation des conditions sociale 


A 5 5 > k ^ussit€ 
à les transcender, à n'y voir que les occasions fortuites de la réuss! 
personnelle. 


La diffusion des lumières, la mise à la portée de tous et l'échange DÉI 
manent des connaissances acquises, l'élaboration et la transmission a 
méthodes de pensée et d’action universellement efficaces, bref, ce Ke 
s’est traduit par un mouvement vers l'instruction générale et obligatolf* 
pour tous les citoyens jusqu'à un certain äge, paraissait de nature a 
soulever les individus, si l'on peut dire, au dessus des contingences 5 6 
ciales, à réduire celles-ci au röle de simples matériaux des expériences yi 
l'homme instruit, en lui conférant des capacités et des pouvoirs Cer 
permissent enfin de choisir A son gré l’orientation de son activité. De 
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boliti 
ion : à : a 
des anciennes servitudes sociales devait ainsi surgir une liberté 


de i 
la M toute limitation, et ouvrant toutes les voies de 
Mais à à = u monde et de la connaissance Ge sol. 
dila SERA peers en rabattre. Au fur et à mesure que le nouveau 
Pc mpm mn aire d'un vaste développement industriel, prenait son 
édesiexi eeng de la pédagogie rénovée se trouvaient aux prises 
pos choisir = wé nouvelles impossibles a conjurer. Savoir et connaitre 
Snupleensmt d = ien. Mais comment choisir — choisir librement, Si I ac- 
Fitniliale et Ce eux termes ne rebute pas — alors que la structure sociale, 
Egger pro essionnelle ne laissait trop clairement à ce choix que \ des 
prodiguait e assez restreintes? C eat en, vam. que I instruction publique 
sous la pre e nouveaux moyens d'éducation; a peine prenaient-ils figure, 
ease ees des circonstane® presque toujours, que leur emploi s'em- 
Gegen ans un reseau de relations sociales hiérarchisées qu retirait 
Së en une bonne partie de leur efficacité. Décidément, l'instruction 
it mener à tout; et surtout, n'y pouvait mener tout le monde 
> D'un effort en- 


également. 
Peut-être s’agissait-il là d'une discordance passagère? 
i bilites offertes à 
tique ideale, où cha- 


des a I om pour multiplier pat l'éducation les possi 

pe un? On en vint à imaginer une société 
dd postuler n'importe quel emploi, les connais- 
n perde dt d allait mener Vers l'égalité dans le 
malgré issait d autant plus possible d'atteindre cette fin qu 

l'agré sa forme hiérarchisée, était apparemmen 
t war de molécules identiques agitees C* | ar 
ee evaient bien finir par trouver En qui leuri E 
pédagogie n’avait qu'à joindre à l'octroi d : 
de que possible un examen plus minutieux des capacités où aptitudes 
in Chacun. Le bilan de l'individu, connaissances plus ap Ao 
d rait alors indiqué assez exactement les chances qU il avait d'occuper 
r^ la société une place à sa Imesure. Ki . 
M ipee un hiatus subsistait entre C te théorie et certaines con- 
ions sociales dont la pression ne cessa de s'affirmer tout au long du 
nons de rappeler ne pouvait étre maintenu 
Ce sa forme primitive- Ce qu'on appelait les chances ou les possibilités 
15 chacun fut donc de plus en pl me une sélection. C'est l'idéo- 
gie darwinienne, imprégnant alors de plus en plus l'opinion dominante, 
Kë re un nouveau type gege ee et l'instruction 
facito aptes. Les variations u or ae u m eu naturel, 
aient la trame sur laquelle devait s'exercer la compétition stimulée 
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'exprime de la 
if peut-il jouer dans l'adapta" 
Société, emplois et débouchés 
4 : Ts, tendances et capacités) et 
ividu? Les économistes 


preneur privé, petit ou &rand, ou de l'État et des collectivités publiques, 5€ 


| 
| 
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désintéressera 
occuper que a. ee que l'enfant a pu apprendre pour ne se pré- 
S'il est vrai qu'elle s'esti ci peut faire. Quant à la Société toute entière, 
temps que possibl s'estime de plus en plus obligée à prolonger aussi long- 
Maimu den I e la scolarité obligatoire, en donnant aux individus un 
las übstariec M p il est aussi patent qu’elle en est réduite à constater 
Système qui an empéchent d’atteindre cet idéal. Comment élaborer un 
Eu E e compte harmonieusement de ces divers impératifs? 
haires rude (äs des économistes, des employeurs ou des fonction- 
definitive s n souvent que l'équilibre s'instaure de lui-méme, puisqu'en 
ocn em Mes certaine proportionnalite finit toujours par s'établir, d'une 
ls Fita autre, à toutes les époques et dans tous les régimes, entre 
conditions, i] es besoins sociaux et les capacités des individus. Dans ces 
l'a dapt e s agirait que de pallier 4 certains défauts trop visibles de 
jusqu'à oo: justement a corriger ces défauts que s'est appliquée, 
, l'orientation professionnelle, et quelquefois de façon 


heu 
P 
Tante dans le détail. 
utefois, 1’ ri 2 " 
en se don S l'expérience montre qu'il n'est plus possible de s'en remettre 
naine au “laissez-faire””. Pour des raisons démographiques, éco- 
jourd'hui que 


Nomi : 
ques, sociales et méme politiques, il est trop évident au] 
nnée ne peuvent étre aban- 


à format; : 

man ei et l'emploi d'une population do 
Cela She l'apparent hasard des adaptations individuelles ou familiales. 
i t d'ailleurs pas non plus souhaitable, justement pour des raisons 
véler 


Indiyj 

idu i H H "UE 

nuisible elles, personnelles; car le “laissez-faire”, s'il a fini par se TÉ 
au système économique, c'est-à-dire à l'intérêt de tous, n’avait 


8uere été 
ibert été favorable — en dépit parfois d'illusions contraires — à la vraie 
€ de chacun. 
o 
iste eis le probleme se pose 
: ibérale" que pour une socié 


8ime : 
s Ain opp mE 
mixtes, L'individu continue à existe 


ans A a 
les unes comme dans les autres. Dans une économie de concurrence, 
euvre (c'est-à-dire de la totalité 


a 
Graes proportionnelle de main-d'oeuvre (c STT, 
Satis sits - ation active) en quantité et en qualité, limite l'offre, et setrouve 
plein Par un processus sélectif oü l'école trouve sa place. Méme en cas 
a ee c’est-A-dire lorsque l'offre est toute entière couverte par 
Processus e (sauf fluctuations et déficits temporaires), c'est encore un 
pe selectif qui détermine la répartition de cette offre en fonction 
d'un Se quantitative et qualitative de Ja demande. Dans le cas 
couvre 2 économique rigoureux, il en va de méme: là aussi la demande 
un em “en par definition; autrement dit, chaque individu doit trouver 
Dot. ipe Mais ]à aussi la répartition dans les différentes branches d'em- 
a préparation à ces emplois - c'est à dire la scolarité et l'appren- 


aussi bien pour une société “capita- 


té socialiste planifiée, ou pour des ré- 
r, il a besoin d'étre protégé, 
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tissage — doivent tenir compte d'une facon ou d'une autre (et la ege 
fait aussi partie de ces fagons) des exigences, besoins, capacités et dé k 
des individus, des familles, des groupes sociaux. Le rapport entre la orn É 
du systéme éducatif et la structure professionnelle et sociale, tel qu'il S 
pergu et ressenti par l'individu, et à l'échelle des générations, pose we 
un probleme durable, et auquel aucune solution parfaite, ni méme se 
ment satisfaisante, n’a encore été trouvée. A 
Certains éducateurs, nous le rappelions, estiment que ce probléme n'est 
pas de leur compétence. Leur tâche, leur mission, pensent-ils, est d 
croître le potentiel culturel et les connaissances de tous les enfants, que 4 
que doive étre leur profession future, leur emploi ou leur inemploi. Peu E 
peu, leur savoir et leur pouvoir s’accroissant, les hommes — et les femmes ~ 
parviendraient à trouver la voie d'une satisfaction professionnelle qu' 
n'est plus du ressort de l'éducateur. Il suffit à celui-ci de collaborer de 
Son mieux à cette évolution qui a déjà fait de notables progrès depuis 
deux siécles, du moins en Occident. is 
Toutefois, si l'adaptation de la population éduquée à ses futurs et 
n’appartient pas a la pédagogie proprement dite (ce que nous admetio 
volontiers), elle intéresse tous ceux qui se préoccupent de l'avenir = 
jeunes gens au delä de l'école, mais à partir de l'École. La société & 
Structurée de telle facon qu'il ne suffit pas de donner à chacun ses chances 
théoriques de réussir. Il faut aussi lui en donner les moyens pratiques" 
Il faut donc que l'école elle-méme se préoccupe, dans son recrutement, SC? 
programmes, ses ressources, ses objectifs, ses formes, de cette nouvelle 
täche. Et c'est justement en ce sens que tentent de l'engager l'orientation 
professionnelle, la psychologie scolaire, l'économie sociale. Ce n'est p?? 
par hasard si les plans de réforme de l'enseignement qui ont vu le jou 
depuis la dernière guerre sont moins nés de la poursuite d'idéaux cultu 
rels que d'exigences économiques et civiques, et de besoins d'adaptatio? 
Sociale. ; 
Tout cela ne veut pas dire que la fin sociale doive l'emporter sur la e 
éducative, ni que les conditions économiques priment les condition” 
scolaires. I] n'y a certainement pas lieu de faire soudain de l'adaptatio 
économique le but supréme du systéme éducatif, To d 
méme si dans l'immédiat une certaine insistance sur les circonstann 
sociales de la scolarité parait estomper sa fonction de culture personnel 
il ne faut pas craindre de répéter qu’en cherchant la meilleure voie = 
l'adaptation sociale et économique (d’ailleurs en évolution constan n 
nous cherchons avant tout à réaliser les conditions les meilleures de ! ép 


` Ge : "est à dire d’un® 
noulssement des individus et de leurs relations mutuelles, c'est à dire d 
conquéte permanente de la liberté. 


ors CA 
ut au contraire: © 
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Dan 

d S ces conditi x 

fins. sociales di ditions; le problème des rapports entre fins éducatives et 

compte des erer Être pose progressivement, simultanément, en tenant 
nditions pratiques, et à différents niveaux. Toute une série 


de 2 
| nouvelles y concourent. 
l'école à la conditions présentes, on pourrai 
ardet n peut étre abordée de 1 
Pec ou auge e m mobilité (ow fluidité, ou élasticité) 
Cette fluidité e - processus de formation scolaire ei 
tée, et même est l'une des conditions de choix de mieux en mieux accep- 
ceci que les revendiquée, par les individus. En quoi consiste-t-elle? En 
generale da. emm gens doivent étre placés, à l'issue de leur scolarité 
Ces eet es conditions optima de choix d’une voie professionnelle. 
a) Une ei? peuvent se resumer de la fagon suivante: : ‘ 
ongation de la scolarité gratuite jusqu'à un Age aussi élevé 


o ^e (17 ou 18 ans). 
lentes dei participation accrue, d 
en possible de préappren 
c) verni rige concurremmen 
de en d’un mécanisme 
Cins spé ite, avec la participation d'éduca 
à U cialisés. 
e) Kam liaison de plus en plus facilitée entre la famille et l'école. 
i ne information de plus en plus variée et vivante, relative à Tave- 
ts et aux familles. 


nir 
T 1 . 
Professionnel et social, donnée à la fois aux enfan 
galement efficaces, 


Ces Ne 3 
conditions supposent évidemment, pour étre © 
te aux allocations familiales. 


a A 
T de l'enseignement jointe. 2 i ost 
epuis ES projets et tentatives pratiques de réformes du T me é ars 
aux ix ans tiennent plus ou moins compte n e eue aptée 
Sup conditions nationales et régionales, de ces conditions, et l'on peut 
poser qu'elles joueront un róle croissant dans les temps à venir. | 
He tout ceci ne représente encore qu'une moitié de la question. L’autre 
exigen, c'est l'existence du marché du travail, avec sa structure et ses 
e choi ces propres; et ce n’est pas la moitié la moins importante. C'est que 
tit o x, conclusion du processus éducatif, doit devenir un placement effec- 
n voit alors tout de suite que le sujet change "` Car celui qui choisit, 


Ces j : , 
t le jeune homme (ou par substitution Sa famille, ou ses proches). 
le placement n'est possible 


t dire que la continuité de 
a façon la meilleure si l'on 

des générations édu- 
t de mise au travail. 


e12à 18 ans, à des formes aussi polyva- 
tissage OU méme d'apprentissage, d'ini- 
tavec l'instruction générale. 

d'orientation interne à la période 


teurs, d'orienteurs et de méde- 


ais x : A 

que aprés avoir choisi, il doit être placé. Or, le pl ; 

S'il correspond à une certaine structure de l'emploi, du marché du 
moment donne, un élément objectif contre 


tr 
avai e 
ail, qui est lui-méme, à 


e 

u um 

De les individus, pris pat ense 
plus alors l'individu qui choisi 


mbles, ne peuvent pas grand’ chose. Ce 
t, c'est le marché du travail qui, à son 
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tour, le determine, qui “le choisit" en quelque sorte, et bien entendu e 
sans que quelque contingence se méle a ce choix qui est plutöt collecti 
qu'individuel. Entre le choix et le placement existe donc une zone coms 
mune de détermination assez obscure, dont le mécanisme commence a 
peine à être élucidé, mais où réside évidemment la clé du processus d'o- 
rientation. . 
En réduisant ce processus à sa phase de choix (et parfois de désir, d 27 
piration) on est souvent amené à négliger la phase du placement, qui nê- 
cessite une connaissance approfondie de la structure et des mouvements 
du marché du travail, si du moins on cherche à réduire en lui la part du 
hasard (plus apparent que réel, du reste). Ou plutót, on se représente l'em- 
ploi comme un ensemble indifférencié, une sorte de “démocratie parfaite » 


C'est-à-dire une société théorique offrant à chacun les mémes chances de 
Se placer ici ou là. 


Ilest trop évident que cette société n'est pas celle à laquelle nous avons 


a faire. Ce qui se présente réellement chaque année à la masse de ceux qu 


vont entrer dans la vie professionnelle, c'est un agrégat d'emplois struc 
turés d'une certaine fag 


vailleurs répartis en dif 


t, on doit s’efforcer de l’intsresse! 
portée directe, mais peut entrer 
Tesser les futurs employeurs à v 
ture main d'oeuvre, 
ucation Nationale, et notamment 
anismes du plan, les Services 7 
aphie, ont une large responsabilit 
commune. Le premier problème pratique qui leur est posé est l'étude de® 
besoins en main d'oeuvre. Ce probléme se Subdivise lui-même en que* 
tions particuliéres, dont nous énumérons quelques-unes: 

4) Comment évoluent, sous l'effet de facteurs de longue durée, ou 
d'exigences à court terme, les mouvements differentiels de l'emploi? u 

b) Quels sont les proportions quantitatives et qualitatives plus ? 
moins stables ou variables de l'emploi ? j 

c) Quelle est la marge de temps qui s'écoule, selonles branches d'empl? d 
entre la fin de la scolarité, le début de l'apprentissage et le placemen 
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d) Quelle est la structure de formation scolaire la mieux adaptée à ces 


variations? 
e) Quel est le taux de renouvellement des différentes branches profes- 
ble de la vie de travail? 


Sionnelles, compte tenu de la durée varial 
m ) Quels moyens de transferts d'une branche à l'autre sont offerts, aux 
ifférents Ages (en particulier lors des premières années de l'emploi), et 


dans les différentes branches? 

c à quelles études détaillées doivent conduire ces simples questi- 

d Se es concernent aussi bien des relevés et des analyses statistiques, 
es prévisions de conjoncture, que des considérations sociales sur les rap- 

ports entre villes et campagnes, les localisations industrielles, les mouve- 

ments des familles, etc. ... Tous ces phénoménes ne peuvent étre analysés 

une fois pour toutes, mais doivent étre suivis à intervalles aussi rappro- 


chés que e 
possible. 
nte qui, loin de nuire 


Ainsi sera fournie peu A peu une connaissance viva! 

aux décisions dont l'individu porte seul la responsabilité, les lui facilitera 
au contraire. Connaitre les conditions réelles d'une adaptation, qui s'effec- 
tue malgré tout, c'est déjà en rendre l'amélioration plus aisée. A ceux qui 
nous objecteront qu’une previsio loi poussée au dé- 
tail risque de préformer l'avenir des jeunes gens, e ces 
Mutilations de la personne qu’entretient déjà le sys u: 
Pondrons que la connaissance de l'ensemble ne préjuge pas de la disposition 
du detail; au contraire, elle doit la renforcer. Entre celui qui choisit sans 


Savoir et celui qui choisit en connaissance de cause, il y a une différence 
qui doit tenir à coeur à l'éducateur: justement la différence entre les 
actes éclairés par le maximum de culture, et ceux qui ne résultent que du 
Jeu obscur de forces inconnues. Si l'éducation — surtout chez ceux qui 
veulent lui trouver sa fin en elle-même ~ se propose dee chez les 
hommes leur disponibilite et leur capacite de choix, il e pas KN de 
pi qu’en sachant mieux comment ce choix peut s'exercer, 18 peT- 
den : : ap oot 

dique ii sonas gers de la phase actuelle 


à Mais ne méconnaissons pas pour autant les dang haie 
© ces recherches. Les régimes politiques d'aujourd'hui n ont que trop 


tendance à confondre les conditions du choix et celles dela contrainte. 
Mais est-ce en méconnaissant une réalité qu'on peut échapper à ses dan- 
Sers? N'est-ce pas plutót en les mettant à nu, en exposant sans équivoque 
les erreurs possibles, mais en entrant résolument dans la voie nouvelle, 
que peu à peu se dessinera une figure vraiment humaine du systéme 


éducatif? 


n des besoins d’emp 
et d’exagérer encor 


tème actuel, nous ré- 
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INDIVIDUELLE EIGNUNG UND BEDÜRFNISSE DER GESELLSCHAFT 


von P. NAVILLE, Paris 
Struktur eines Landes einerseits und seinem Erziehungssystem andererseits? Wie / 
Man hat lange geglaubt, daß sich eine Übereinstimmung der Eignung des einzel- | 


nen und der Bedürfnisse der Gesellschaft dank der Mobilität des einzelnen und dank T 


ung notwendig gemacht. Es genügt nicht mehr, - [ 


s i d 
tschiedenén Berufszweige ? Wie sieht es dann mit a 


PERSONAL APTITUDES AND SOCIAL EXIGENCES 


by P. NAVILLE, Paris 


; Your 
ung people at school and also of placing them i 


m 


» this aq, = 
En ee a long way ahead, in terms of economii 
4 graphic fluctuations. Besides, one must not 
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Togressiv 

a en deg ee on the educational process. But the complexity of the 

Tea ines - the modern world, the extension of education andtheincreased 

necessary an en Ww hich is necessary for the exercise of a job, has increasingly made 

Dëse aptation which is worked out in advance, at least on a broad basis. 
longer sufficient for this adaptation to develop day by day in accordance 


With the'f i 
luctuations over a short period of employment. It is necessary to foresee 
c planning, and taking account 


lose sight of the fact that this 


adaptati 

Emtee mot only a quantitative but also a qualitative character; in other 

tha different is respond to questions of this kind: what division of labour between 

division hers ranches of work can be foreseen for a given period? how should this 

levels, t ween the different branches be made in accordance with the range of 

5 ^ seien of qualification, etc. ? 

Br e of these problems, the tasks of pi 

© greatly increased. These tasks mus 


rofessional guidance and of the schools 
t also take account of the training of 
n work. There must be uninter- 


ru 

ES. engem between school instruction, guidance and employment. Its 
Portunities fo. should be to increase the mobility and fluidity of the available op- 
of findin Se manual skills; that is to say, to increase the individual's opportunity 
evolutio sa job which is suitable, in a social structure which is in the course of 

It js d bnt is better and better known. 

must b e SCH that educationists cannot face all these tasks alone. Therefore they 
empl e given assistance, within the frame e school, by counsellors and 
mo, oyment specialists. Systematic and coord formation must be increased 
“nongst families and children. 


work of th 
inated in 
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STAND UND PROBLEME DES FINNISCHEN SCHULWESENS 
von O. K. Kyöstıö, Jyvaskyla 


Wenn man den derzeitigen Stand und die heutigen Probleme des fin- 
nischen Erziehungswesens erörtert, muß man die Veränderungen berück- 
sichtigen, die als Folgen der schweren Kriegszeit in Finnland eingetreten 
sind. Auch auf dem Gebiet der Erziehung sind neue Fragen aufgetaucht, 
und von früherher vorhandene Probleme hat man im Lichte der gewa?" 
delten Verhältnisse betrachten müssen. Es sei jedoch eingangs festgestellt, 
daß es sich in Finnland nicht um tiefgehende ideologische Wandlunge? 
handelt. Im folgenden beschrünke ich mich hinsichtlich des finnische" 


Erziehungswesens in erster Linie auf einige Gebiete der Problematik E 
sog. Pflichtschule. 


I. Das Problem des Zieles der Pflichtschule n 
In den Begründungen des neuen englischen Schulgesetzes nen E 
Act, 1944) wird treffend ausgesprochen, daß man das Ziel der Schu 5 
nicht in Steintafeln eingravieren darf. In jeder Zeit wollen die jeweils 1 
benden Vülker den Zweck der Schulbildung und Erziehung im allgemein® 2 
auf ihre eigene Weise bestimmen und verwirklichen, damit die Bedür 
nisse der betreffenden Zeit und die Eigenart des betreffenden Volkes genu 
gend berücksichtigt werden 1. Die Versuche, ein für alle Zeiten und alle 
Vólker gültiges Erziehungsziel festzulegen, sind von vornherein zum 
Scheitern verurteilt. Man kann es jedoch als sachgemäß und sogar not 
wendig ansehen, daß der Zweck z.B. der Schulerziehung immer von SH 
em festgelegt wird. Auf Grund dieses Zwecks erfolgen gewöhnlich Ausa! 
beitung und Anwendung der Lehrpläne, Lehrmethoden und Lehrmitt”’ 
ja, er beeinflußt sogar oft entscheidend das ganze Schulsystem und a 
Lehrerausbildung. Der einzelne Lehrer, der praktische Arbeit auf er 
Felde der Erziehung leistet, betrachtet verhältnismäßig selten seine ZS 
tigkeit im Lichte dieser Gesamtschau. Aber die in der jeweiligen Geng 
schaft herrschende Denkweise und die vom Staat getroffenen schéi? 
ganisatorischen Maßnahmen geben seiner Erziehungsarbeit eine bestim? 
te Färbung und Richtung. d 
Das finnische Schulwesen hat sich seit Jahrhunderten an die nord- pt 
westeuropüische Tradition angeschlossen. Die zielbewufte Einführ" 3 
des Volksschulunterrichts im Jahre 1866 auf Grund der Pläne des „Vat 


[on 
! Vgl. z.B. Moore-Cole, Sociology in educational practice, S. 13-20, und Waie- 


Stanley, Educational and social integration, S. 10, 172, 254, wo der Zweck der 
bung namentlich aus dem soziologischen Gesichtswinkel betrachtet wird. 
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der finni 
innischen Volksschule", Uno Cygnaeus, schuf die Grundlage für die 


finni S 
ische Pflichtschule. Trotz der außerordentlich kraftvollen sozialen 
otz der im Jahre 1917 


Entwi Ye 
wicklung, die seitdem stattgefunden hat, und tr 


erla e 
Se staatlichen Selbständigkeit, ist die finnische Pflichtschule auch 
och im wesentlichen auf der von Cygnaeus geschaffenen Grund- 


la, ea S 
a lil Es ist offensichtlich, daß es im Charakter des finnischen 
gege ee Grundzüge gibt, die ungeachtet der Wandlungen der 
dagagische P áltnisse sowohl die püdagogische Theorie als auch die pà- 
Die v raxis nach wie vor beeinflussen +- 
Sichti e Cygnaeus gegebene Definition des Zieles der Volksschule berück- 
gte sowohl die individuelle als auch die soziale Seite, sowohl die 


physi y Ens 
ysische als die geistige Kultur, sowohl die Kenntnisse als auch die 


prakti a M 
tischen Fertigkeiten und außerdem den Gesamtzweck der Erziehung, 
aeus an der Auf- 


die : 
Dees zum Menschen ?. Der Anteil von Cygn 
e der Forderung der Handfertigkeit unter die Ziele der Volkserzie- 


} : 

= I auch international bekannt 3, 

a als der zweite Weltkrieg vor der Tür stand und nach diesem 

Rah ge sind starke Bestrebungen aufgetreten, das Ziel der Erziehung 1m 
men der Schulpflicht auf neue Weise zu definieren. Bald nach Kriegs- 


© D 
nde schloß das Volksschulkomitee, das etwa zehn Jahre tatig gewesen 
in seinem Gutachten nachdrücklich darauf 


v 8 
ue See Arbeit ab und wies 1 
des Gang die derzeitige Volksschule in mancher Hinsicht zu einer Schule 
aber (WT CP zg Unterrichts geworden sei. Leider erwähnte das Komitee 
Defi nehy; daß man eine Art formaler Ursache hierfür ın der mißglückten 
inition des Erziehungsziels durch das Schulpflichtgesetz suchen könn- 
dergab. Das 


te, di : 
» die Cygnaeus’ weitgespannte Schau sehr schlecht wie 
Erziehung zur 


wirksameren 


G 
eg betonte die Wichtigkeit einer 
eit, zu wirtschaftlichem Denken und Handeln, zum Beruf, zum Land- 
r und zu Menschlichkeit 4, In vielen 


] 

sc zum Leben als Staatsbürg® zur om fAuB 

ze r „Neuerungsvorschläge” konnte das Komitee direkt aulAU erungen 

Her Cygnaeus hinweisen, die Tee BE e 

a GERM und erstaunli : 

aeus’ Geist spiegelte sich auch darin wider, daß man in der Volksschule 
ite — obwohl das Komitee 


ein 3 
= algemene Grundschule erblicken wol 


ch zeitgemäßen 


1 à "T 
cha uie drich Schneider hat treffend darauf hingewiesen, wie die Statik des Volks- 
intensi ers bei manchen Völkern dutt Jahrhunderte hindurch die Erziehung 
2 EM beeinflussen kann. Schneider; Triebkräfte der Pädagogik der Völker, S. 49/50. 

SE und Gutachten vor ygn ber die Volksschulfrage von 1859. 
425, RL 2.B. F. Watson, The encyclopedia nd dictionary of education I, S. 424 

Ca A. Bennett, History of manual @ nd industrial education 1870 to 1917, 5: 57-60. 
iy% =. ist interessant festzustellen, daß eim amerikanisches Komitee bei der Ana- 
gelan = Zwecks der Erziehung im ahre 1937 zu ziemlich ähnlichen Hauptlinien 

e. Moore-Cole, Sociology in ‘educational practice, S. 204-207. 
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diese Auffassung unbegründeterweise allein als eine, Auswirkung LE 
Krieges bezeichnete. In dem Gesetzentwurf, der dem Gutachten beige 
fügt war, wurde versucht, das Ziel der Volksschule nach den heutigen 
Verhältnissen zu definieren und so die Schwäche des Schulpflichtgeset25 
zu korrigieren, aber man kann die Formulierung leider nicht als geglüc 
ansehen. Der Gesetzentwurf wurde auch nicht angenommen, und das Pro- 
blem des Ziels der Volksschule blieb weiterhin offen. 

Der Druck, der sich in Richtung einer Reform der Volksschule geltend 
machte, war jedoch so stark, daß schon einen Monat nach der Veröffent- 
lichung des Gutachtens ein neues Komitee eingesetzt wurde, das den 
Auftrag erhielt, neue Lehrpläne für die Schule der Schulpflichtstufe aus“ 
zuarbeiten. So eröffnete sich die Möglichkeit, ohne Änderung der Schu” 
organisation den Inhalt des Unterrichts in der Praxis so zu gestalten, da 
er die herrschende Denkweise befriedigte und praktisch zu dem Ziel führte 
das die Fürsprecher einer Reform wünschten. A 

Obwohl die Aufgabe des nun eingesetzten Komitees in der Ausarbe" 

tung von Lehrplänen für die Pflichtschule bestand, begann das Komite? 
gleich am Anfang, das Problem des Ziels der Schulerziehung zu erörtern" 
Lehrplan und Ziel hängen zwar unbestreitbar zusammen, aber die Fest" 
Stellung des Komitees, daB „bei der Ausarbeitung des Lehrplans = 
el 
hat man andererseits daten oe oe BER Rn ee en 
; : m Lichte der neuen politischen Strömung) 
Teuer Zeit zu betrachten. So wünschte das Komitee besonders, die x. 
ziehung zu Demokratie und Gleichberechtigung hervorzuheben. Gege” 
diese Äußerung ist an und für sich nichts einzuwenden, aber sie kan! 
jemanden, der die finnischen Verhältnisse nicht kennt ‘leicht zu eine! 
irrigen Auffassung verleiten. Die finnische Gesellschaftsstruktur ist nd 
lich in den verschiedenen Entwicklungsstadien ihrer Geschichte so dë 
kratisch wie möglich gewesen, und Gleichheit vor dem Gesetz hat in Fir : 
land seit den ersten Zeiten der geschriebenen Gesetze geherrscht. I? wer 
gen Ländern, wo diese Begriffe etwas Neues sind, werden sie auch, wen 
von der Erziehung die Rede ist, an passenden und unpassenden stelle? 
dauernd wiederholt. Es ist auch aus der Situation der ersten Nachkriee” 
zeit heraus ganz verständlich, daß das Komitee in seiner Definitio? 
Ziels der Erziehung sich hütete, die Erziehung zu vaterländischer G°% 
nung zu berühren. Dem Sekretär des Komitees, Prof. M. Koskenni° e5 
dürfte es als Verdienst anzurechnen sein, daß die Ausdrucksweise 2. 
Gutachtens nicht sehr leidenschaftlich war, und daß man versucht® 
dagogische Aspekte durchzusetzen. t 

Jene Zeit war in der Suche des Ziels der finnischen Erziehung — name? 
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ste al ache der Offentlichkeit _ eine Art von Sturm- und Drang- 
clon tat Sonar er überwand die Gärung erstaunlich schnell. Das Schul- 
ae e as viele Meinungsverschiedenheiten hervorgerufen hat, 
dar Piin nde des Jahres 1947 leidenschaftslos fest, daß der Zweck 
situm m E hule einerseits in der Erteilung einer sachgemäßen Grund- 
billig von er Fortbildung und andererseits in der Heran- 
ständigen ee aee: denkenden und moralisch hochstehenden, an- 
vorhin ein ürgern besteht. Entsprechend verfuhr später auch das 
Etage nte Lehrplankomite®, das im Jahre 1951 sein endgültiges 

en vorlegte, in dem es seinem Versprechen gemäß zu dem Pro- 


blem . 
des Ziels der Schulerziehung zur de nicht mehr 


ind : 
emselben Sinne wie in der Sturm- ode von Demokratie 
hen. Als Zweck der Pflichtschule betrach- 


un g 
his soe S oN gesproc 
Bildun ei nun einerseits die individuelle Erziehung (d 
ep andererseits die soziale Erziehung ( 
det Set CN und zur Humanität). 
Um ung zu wirtschaftlichem Denken un Die freiere 
ung einer umfassenderen Schau und wissenschaftlicher Ansichten 
ationaler Ge- 


Wird ; 
d auch dadurch bewiesen, daB die Berücksichtigung n 
der Zeit betont wurde. Die Relativität 


Si 
is = unkte und der Bedürfnisse 
Die ee Uwe eine Art von creatio continua, tritt jetzt klar zutage. 
in oe öffentliche Definition des Erziehungszieles der Pflichtschule 
geben Ge hat das Komitee für den * i cht (1954) 8& 
ribi - sich in der Darleguns der E 
Ergebni an die obenerwähnten von Prof. Koskenniemi 
klärt pes anschloB, obwohl es — merkwürdigerwelse ~ an einer f 
B die Erziehungsziele de i ten Volksschulklasse” sich 
ën, $ ich von den allgemeinen ; d 
Be m Gutachten werden jedoch @ die Erziehung zur 
pfi ann die soziale Erziehung (Zur Erfüllung der Staatsbürger- 
aes ten) und das Hinführen zum f aufgezählt. s wäre sicherlich 
ler gewesen, die allgemei jele der Pflichtschule 
ge ne und außerdem in diesem Rahmen die besonderen Züge zu 
en, die den Lehrplan unddieLe g- Fortbildungsschule 


wesent]; prmethode derso 
entlich beeinflussen. 


i formulierten 


2. 
GH Problem des Schulsystems 
Mon öffentliche Erörterung des Loses der Schulerziehung war im 
nium nach dem Kriege vielleicht letzten Endes nur eine Art Wind- 
i ufwühlte. Hingegen befindet 


st 
sich ‚ der einen Augenblick die Oberfläche & 
die Problematik des Schulsystems ständig in einem Inkubationszu- 
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stand, in dem ihr Aufbrechen zu erwarten ist. Alle sind EN 
daß das finnische Schulsystem einer Erneuerung bedarf, aber viel wei 
reicht die Einigkeit auch nicht, nd 
Die Problematik des finnischen Schulsystems ist durch viele reale u 3 
aktuelle Ursachen hervorgerufen, von denen einige Finnland und be 
Ländern gemeinsam sind. Gleich nach Kriegsende war die Einschulung de 
Kinder, die zur umgesiedelten Bevölkerung gehören, ein brennen 3 
Problem. Da etwa ein Achtel des finnischen Volkes seine Heimat ue. 
sen mußte, handelte es sich durchaus nicht um eine geringe Zahl. Gleic * 
zeitig hatte Finnland an Rußland eine hohe Kriegsentschädigung zu en 


Probe gestellt wurde. Der Mangel an Lehrern, Schulräumen und ee. 
mitteln behinderte beträchtlich die Arbeit, die zur Intensivierung 45 
Schule geleistet wurde. Das Volksschulkomitee bemerkte im J ahre Y. 
ganz richtig, daß es einem nördlichen Land wie Finnland schwerfällt, 

Schulreformen mit warmen Län 


d inen 
ein Bretterschuppen als Schulhaus dienen und ein Mensch, der ein 


Klassen I-VIII umfaßte), di 
der noch mangelhaftere Fo 


schule könnte man jedoch mit den bisherigen Krä 
erreichen, pul 
Zu den interessantesten grundsátzlichen Fragen des finnischen SC pe 
Systems gehört das Problem der sog. Einheitsschule gegenüber der " 
rallelschule, Unter der Parallelschule in ihrer extremen Form Deg 
man eine solche Schulorganisation, in der die Kinder, die nach ho sich 
Bildung streben, von Anfang an andere Schulen besuchen als die, og - 
hauptsächlich auf Berufe mit körperlicher Arbeit vorbereiten. Die g die 
schaftliche Lage der Eltern spielt dann eine beträchtliche Rolle, so da 


| 
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ed Schule = die ja eine freiwillige Schule ist — eine Schule der Wohl- 
wd Ve die V olksschule dagegen hauptsächlich eine Schule der Armen 
rs as finnische Schulwesen war in den Anfangszeiten des Volksschul- 
nn in gewissem Grade so eingerichtet. Doch haben genaue Unter- 
he Se darüber, welchen Ständen die Eltern der Schüler angehört 
der T gezeigt, daß ein beachtenswerter Prozentsatz auch der Schüler 
en Lateinschulen in Finnland aus sehr bescheidenen Verhältnissen 
re oi denn die wirklich Reichen stellten für ihre Kinder Hauslehrer 
Sri ihrer ursprünglichen Form gibt es die Parallelschule in Finnland 
ech Fa denn alle Kinder müssen wenigstens die vierklassige Unter- 

+ er Volksschule absolvieren. 
- nter der Einheitsschule versteht man andererseits eine solche Schul- 
Les in der die ganze Pflichtschule allen Kindern gemeinsam ist, 
We erst auf dieser Grundlage der Übergang in die Oberschule oder Be- 

sschule stattfindet. 


& Die finnische Volksschule und späte 
lum unbestreitbar eine Schule der armen Bevölkerungsschichten, obwohl 


Sie dank ihrer guten Lehrer bald eine geachtete Stellung erlangte. Aber 
Sie wurde in keiner Weise zu einer unbedingten Voraussetzung für die 
Aufnahme in die hóhere Schule gemacht. Der Lehrkurs der Volksschule 
Wurde von Anfang anzu einer Ganzheit gestaltet, damit die von dieser 
s a: vermittelten Kenntnisse und Fertigkeiten als Grundschulung für 
ec Menschen in einfachen Berufen ausreichen sollten. Cygnaeus wollte 
"pe daß die ganze Volksschule eine allgemeine Grundschule für alle 
H inder würde, aber dazu wurde sie nicht gemacht. Die Oberschule ver- 
angt von den Kindern, die sich um Aufnahme bewerben, einen verhält- 
hismaBig geringen Wissensstoff-und auch den nur in wenigen ‚Fächern - 
Sowie ein Alter von mindesten 9-10 Jahren, 50 daß die Absolvierung der 
Sanzen Volksschule für jemanden, der nach höherer Schulbildung strebt, 
ungünstig wird, Somit arbeiten die Volksschulidassen V-VIII und die 

berschulklassen I-IV parallel. Die Volksschule ist gewissermaDen eine 
Obligatorische Schule, aber man kann ihren Besuch durch den der höhe- 
ten Schule ersetzen, in die später einzutreten verhältnismäßig ungünstig 
St. Das finnische Schulwesen veranlaßt also eine in weitem Rahmen auf 
einer sehr frühen Altersstufe stattfindende soziale und gewissermaßen 


uch berufliche Aufteilung. -— 
Der Streit um Grundschule und Parallelschule geht in Finnland auch 
heute noch weiter. Schon in den 20er Jahren unseres Jahrhunderts suchte 
rmittelnder Lösung zu finden, indem 


Man in dieser Frage eine Art von VOT" 
Man neben den normalen achtklassigen Oberschulen sechsklassige ins 


eben rief, die auf dem Lehrstoff der VI. Volksschulklasse aufbauten. 


re Pflichtschule war im Anfangssta- 
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Die Arbeit und die Erfolge dieser Schulen wurden jedoch scharf kritisiert, 
namentlich in Bezug auf den Sprachunterricht. Der F remdsprachenunter- 
richt bildet nämlich in Finnland ein viel schwierigeres Problem als z.B. in 
Deutschland, England oder Frankreich. In diesen Ländern ist die eigene 
Sprache schon eine der großen Kultursprachen, und man kann sich inten- 
Siv auf zwei Fremdsprachen konzentrieren. Das Finnische dagegen ist die 
Sprache eines kleinen Volkes, die für das Studium der Wissenschaften 
bei weitem nicht genügt. Außerdem werden die Finnen von ihrer kleinen, 
nur 8% ausmachenden schwedischsprachigen Minderheit dermaßen „be 
drückt”, daß sie in der höheren Schule als erste Fremdsprache Schwedisch, 
also keine der Weltsprachen, lernen müssen. Das dürfte eins der besten 
Beispiele dafür sein, wie die alte Tradition aus den Zeiten, als der Finne 
in seiner Muttersprache überhaupt keine höhere Bildung erlangen konnte, 
Sich immer noch in der finnischen Schulorganisation auswirkt. Mit dem 
Hinweis auf die Erschwerung des Erlernens der Fremdsprachen habe? 
denn auch die Anhänger der Parallelschule sich bisher am stärksten de? 
Plänen widersetzt, die Volksschule in ihrer Gesamtheit als allgemeine 
Grundschule einzuführen. Dabei ist jedoch a priori von der Annahme 
Struktur der Volksschule weiterhin in def 
erden müsse. 


cher Startlinie" stehen sollt 
ein Komitee eingesetzt, um die Fra; 
Ausdehnung zu untersuchen. Als Vorsitzender dieses Komitees fungiert? 


Das Komitee beschränkte sich nicht auf die Klärung des zwischen Volk“ 
schule und Oberschule bestehenden Problems der Parallel- und der Ee 
heitsschule, sondern suchte auch den AnschluB dieser Schulen insbeso?" 
dere an die Berufslehranstalten zu entscheiden. Als Ergebnis seiner m 
tungen schlug es vor, daß die eigentliche Pflichtschule aus 4 + 4 Klass® 
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bestehen idi 
solle, wobei die gegenwärtige Unterstufe der höheren Schule, der 


sog. Mit de. Te 
3 telschule, in die Pflichtschule mit einbezogen werden sollte die 
rige Gymnasium 


dann in i 
im Ma Gesamtheit die Grundschule für das vierjäh 
sb, rnc en Berufsschulen zu bilden hätte. So würde die 
seet D e, die bisher eine freiwillige Schule für ausgewählte Schü- 
ken Zog Les wesentlichen Teil der Pflichtschule werden. 
trachtet, kann ^ rundlagen dieses vorgeschlagenen neuen Systems be- 
che à an einige von ihnen als sozial bezeichnen. Obwohl in der 
Elteni bow größte Teil der Schüler Kinder von minderbemittelten 
schaftliche A äßt sich doch in gewissem Umfang behaupten, daß die wirt- 
Schelen athe age der Eltern die Wahl der Schule beeinflussen kann. Mittel- 
daß es = n nur in den Städten und anderen größeren Ortschaften, so 
wittschat Ge emittelte Familien in abgelegenen Gegenden eine zu große 
tliche Belastung bedeutet, ihre Kinder in einer fremden Ort- 


schaft in die Mi 
in die Mittelschule zu schicken. Da die Mittelschule eine freiwillige 
sondern verursacht infolge 


Sc ; 
je kann sie nicht unentgeltlich sein, 
tem Sch ee von Schulgeld und der Anschaffung von Büchern und ande- 
entlegener edarf den Eltern Kosten. So können begabte Kinder aus 
Werden en Gegenden an der Erlangung höherer Schulbildung gehindert 
teilhaft, und die Kinder in den größeren Ortschaften kommen In eine vor- 
e wär ere Lage. Wenn die Mittelschule hingegen ein Teil der Pflichtschu- 
e, würden alle Kinder von ihr erfaßt, und die Möglichkeiten des 
sondern von 


einzel ; 
nen Kindes würden nicht vom Schulsystem abhängen, 
und Interessen. Zu den sozialen Motiven 


es nicht günstig ist, den 
im Alter von 10 Jahren ab- 
en Volksschulklasse 


STAN IN 
D UND PROBLEME DES FINNISCHEN SCHULWESENS 


Zubr ; 
echen, wie es durch den Übergang von der viert 


in di 
Co abgesonderte Oberschule geschieht. . 
dis ge hat auch im Lichte entwicklungspsychologischer Gesichtspunkte 
inführung eines neuen Schulsystems befürwortet. In der alten Pa- 
Schüler in die höhere 


Tall 5 
rn muß die Entscheidung darüber, ob ein 
€ übergehen soll, in sehr frühem Alter getroffen werden. Die Unter- 


Stk? 
Soe der Begabungen und Interessen treten in diesem Entwicklungs- 
Yhytluni noch nicht ganz klar zutage. Außerdem lassen sich entwicklungs- 
noch r ische Verschiedenheiten und besonders in emotionaler Beziehung 
en spät vorkommende Schwankungen feststellen. Wenn man die 
ige Entscheidung bis in die Zeit um das 15. Lebensjahr verschieben 
sein y > würde man sicherlich viele Irrtümer vermeiden. Bei Vorhanden- 
ws Has zweierlei AnschluBmóglichkeiten ist man mit ziemlicher Sicher- 
mee die theoretisch Begabten 1m Alter von 10 Jahren auszu- 
In, vermag aber keine sachgemäße Auswahl für die praktischen 
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Die Arbeit und die Erfolge dieser Schulen wurden jedoch scharf kritisiert, 
namentlich in Bezug auf den Sprachunterricht. Der F remdsprachenunter- 
richt bildet nämlich in Finnland ein viel schwierigeres Problem als z.B. in 
Deutschland, England oder Frankreich. In diesen Ländern ist 
Sprache schon eine der großen Kultursprachen, und man kann sich inten- 
siv auf zwei Fremdsprachen konzentrieren. Das F innische dagegen ist die 
Sprache: eines kleinen Volkes, die für das Studium der Wissenschaften 
bei weitem nicht genügt. Außerdem werden die Finnen von ihrer kleinen, 
nur 8% ausmachenden schwedischsprachigen Minderheit dermaßen „be- 
drückt", daß sie in der höheren Schule als erste Fremdsprache Schwedisch, 
also keine der Weltsprachen, lernen müssen. Das dürfte eins der besten 
Beispiele dafür sein, wie die alte Tradition aus den Zeiten, als der Finne 
in seiner Muttersprache überhaupt keine höhere Bildung erlangen konnte, 


die eigene 


ausgegangen worden, daß die Struktur der 
bisherigen Form beibehalten werden müss 


ein Komitee eingesetzt, um die Frage des Sch 
Ausdehnung zu untersuchen. Als Vorsitzender dieses Komitees fungierte 
Prof. Yrjö Ruutu, der schon vor dem Kriege die Arbeit eines ähnlichen 
Komitees geleitet hatte, 

Das Komitee beschränkte sich nicht auf die Klärung des zwisch 


en Volks- 
schule und Oberschule bestehenden Problems der Parallel- 


tungen schlug es vor, daß die eigentliche Pflichtschule aus 4 + 4 Klassen 
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bestehen solle, wobei die gegenwärtige Unterstufe der höheren Schule, der 
sog. Mittelschule, in die Pflichtschule mit einbezogen werden sollte, die 
dann in ihrer Gesamtheit die Grundschule für das vierjährige Gymnasium 
oder für die verschiedenen Berufsschulen zu bilden hätte. So würde die 
Sog. Mittelschule, die bisher eine freiwillige Schule für ausgewählte Schü- 
ler gewesen ist, zu einem wesentlichen Teil der Pflichtschule werden. 
Wenn man die Grundlagen dieses vorgeschlagenen neuen Systems be- 
trachtet, kann man einige von ihnen als sozial bezeichnen. Obwohl in der 
Mittelschule der größte Teil der Schüler Kinder von minderbemittelten 
Eltern sind, läßt sich doch in gewissem Umfang behaupten, daß die wirt- 
Schaftliche Lage der Eltern die Wahl der Schule beeinflussen kann. Mittel- 
Schulen gibt es nur in den Städten und anderen größeren. Ortschaften, so 
daß es für unbemittelte Familien in abgelegenen Gegenden eine zu große 
Wirtschaftliche Belastung bedeutet, ihre Kinder in einer fremden Ort- 
Schaft in die Mittelschule zu schicken. Da die Mittelschule eine freiwillige 
Schule ist, kann sie nicht unentgeltlich sein, sondern verursacht infolge 
der Erhebung von Schulgeld und der Anschaffung von Büchern und ande- 
Tem Schulbedarf den Eltern Kosten. So können begabte Kinder aus 


entlegenen Gegenden an der Erlangung höherer Schulbildung gehindert 
Werden, und die Kinder in den größeren Ortschaften kommen in eine E 
teilhaftere Lage. Wenn die Mittelschule hingegen ein Teil der Lotte u- 
© wäre, würden alle Kinder von ihr erfaßt, und die — des 
einze] zi p : pt vom Schulsystem abhängen, sondern von 

nen Kindes würden nicht vom y: Pe dex in oap iti 


Seinen Fähigkei | d Interessen. 

gkeiten, Neigungen un à an 

ante man auch die ice rechnen, daß es nicht oo GC 

Semeinsamen Schulbesuch der Kinder bereits im Alter = ban n- 

x Techen, wie es durch den Übergang von der vierten Vo. 
? die ab hieht. 

gesonderte Oberschule geschie. . | d 

an hat auch im Lichte entwicklungspsychologischer Gesichtspunkte 

i i fürwortet. In der alten Pa- 


die Ei ms be A 
ber, ob ein Schüler in die höhere 


Sei uc Würde man sicherlich viele E 
eit bee. zweierlei Anschlußmöglichkeiten 
son eae, die theoretisch Begabten 1 

"N, vermag aber keine sachgemäße 


n ist man mit ziemlicher Sicher- 
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Die Arbeit und die Erfolge dieser Schulen wurden jedoch scharf kritisiert, 
namentlich in Bezug auf den Sprachunterricht. Der F remdsprachenunter- 
richt bildet nämlich in Finnland ein viel schwierigeres Problem als z.B. in 
Deutschland, England oder Frankreich. In diesen Länd 
Sprache schon eine der großen Kultursprachen, und m 
siv auf zwei Fremdsprachen konzentrieren. Das F 
Sprache: eines kleinen Volkes, die für das Studium der Wissenschaften 
bei weitem nicht genügt. Außerdem werden die Finnen von ihrer kleinen, 
nur 8% ausmachenden schwedischsprachigen Minderheit dermaßen ,,be- 
drückt”, daß sie in der höheren Schule als erste 


ern ist die eigene 
an kann sich inten- 
innische dagegen ist die 


Fremdsprache Schwedisch, 


- Das dürfte eins der besten 
Beispiele dafür sein, wie die alte Tradition aus den Zeiten, als der Finne 


in seiner Muttersprache überhaupt keine hóhere Bildung erlangen konnte, 

Schen Schulorganisation auswirkt. Mit dem 
E des Erlernens der Fremdsprachen haben 
denn auch die Anhänger der Parallelschule sich bisher am stärksten den 
mtheit als allgemeine 


abei ist jedoch a Priori von der Annahme 
ausgegangen worden, daß die Struktur der Volksschul 
bisherigen Form beibehalten 


Als man gleich nach Kriegsende das Ziel de 


Strömungen zusammen. Es 


als léjährige , auf glei- 


Komitees geleitet hatte. 

Das Komitee beschrankte sich nicht auf die Klärung des zwischen Volks- 
schule und Oberschule bestehenden Problems der arallel- und der Ein- 
heitsschule, sondern Suchte auch den Anschluß dieser Schu 
dere an die Berufslehranstalten zu entscheiden. Als Ergebnj 


S seiner Bera- 
tungen schlug es vor, daß die eigentliche Pflichtschule aus 


4 + 4 Klassen 


Ta 
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gen. solle, wobei die gegenwärtige Unterstufe der höheren Schule, der 
og. Mittelschule, in die Pflichtschule mit einbezogen werden sollte, die 
dann in ihrer Gesamtheit die Grundschule für das vierjáhrige Gymnasium 
oder für die verschiedenen Berufsschulen zu bilden hätte. So würde die 
sog. Mittelschule, die bisher eine freiwillige Schule für ausgewählte Schü- 
ler gewesen ist, zu einem wesentlichen Teil der Pflichtschule werden. 
en pu die Grundlagen dieses vorgeschlagenen neuen Systems be- 
an et, kann man einige von ihnen als sozial bezeichnen. Obwohl in der 
Mittelschule der größte Teil der Schüler Kinder von minderbemittelten 
Eltern sind, läßt sich doch in gewissem Umfang behaupten, daß die wirt- 
schaftliche Lage der Eltern die Wahl der Schule beeinflussen kann. Mittel- 
schulen gibt es nur in den Städten und anderen größeren Ortschaften, so 
daß es für unbemittelte Familien in abgelegenen Gegenden eine zu große 
wirtschaftliche Belastung bedeutet, ihre Kinder in einer fremden Ort- 
schaft in die Mittelschule zu schicken. Da die Mittelschule eine freiwillige 
Schule ist, kann sie nicht unentgeltlich sein, sondern verursacht infolge 
der Erhebung von Schulgeld und der Anschaffung von Büchern und ande- 
rem Schulbedarf den Eltern Kosten. So können begabte Kinder aus 
entlegenen Gegenden an der Erlangung höherer Schulbildung gehindert 
werden, und die Kinder in den größeren Ortschaften kommen in eine vor- 
teilhaftere Lage. Wenn die Mittelschule hingegen ein Teil der Pflichtschu- 
le wäre, würden alle Kinder von ihr erfaßt, und die Möglichkeiten des 
einzelnen Kindes würden nicht vom Schulsystem abhängen, sondern von 
Seinen Fähigkeiten, Neigungen und Interessen. Zu den sozialen Motiven 
könnte man auch die Überlegung rechnen, daß es nicht günstig ist, den 
gemeinsamen Schulbesuch der Kinder bereits im Alter von 10 J par ab- 
zubrechen, wie es durch den Übergang V ten Volksschulklasse 
in die abgesonderte Oberschule geschieht. . à 
Man hat auch im Lichte entwicklungspsychologischer Gesichtspunkte 
die Einführung eines neuen Schulsystems befürwortet. In der alten Pa- 
rallelschule muß die Entscheidung darüber, ob ein Schüler in die höhere 


Schule übergehen soll, in sehr frühem Alter getroffen werden. Die Unter- 
sen treten in diesem Entwicklungs- 


Schiede der Begabungen und Interes : SR 
Stadium noch nicht ganz klar zutage. Außerdem lassen sich entwicklungs- 
thythmische Verschiedenheiten und besonders ın emotionaler Beziehung 

gen feststellen. Wenn man die 


Doch recht spät vorkommende Schwankun e e 
endgültige Entscheidung bis in die Zeit um das 15. Lebensjahr verschieben 


könnte, würde man sicherlich viele Irrtümer vermeiden. Bei Vorhanden= 
glichkeiten ist man mit ziemlicher Sicher- 


sein von zweierlei Anschlußmö S 
Begabten im Älter von 10 Jahren auszu- 


heit imstande, die theoretisch g EM, 
Sondern, vermag aber keine sachgemäße Auswahl für die praktischen 


on der vier 
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Laufbahnen zu treffen, weil die praktischen Neigungen bei Zehnjährigen 
noch nicht klar hervortreten. Durch Einfügung der Mittelschule in die all- 
gemeine Pflichtschule erreicht man ein progressives Eintreten der Spe- 
zialisierung und kann z.B. das Problem der Berufswahl sachgemäßer lösen 
als heute. Dann würde es auch leichter fallen, einen allmählichenÜbergang 
vom reinen Klassenunterrichtssystem zum Fachlehrersystem herbeizu- 
führen, während sich dieser Übergang in Finnland gegenwärtig bedauer- 
lich schroff vollzieht, was man in erzieherischem Sinne als einen schlim- 
men Übelstand betrachten muß. Die Eingliederung der Mittelschule in 
die Pflichtschule würde sicherlich auch die Frage der Zulassung zur Ober- 
schule sachgemäß lösen, mit der man schon lange Zeit unzufrieden ge- 
wesen ist. Allerdings ist man in dieser Hinsicht auch im Rahmen des jet- 
zigen Parallelsystems vor zwei Jahren zu einem Verfahren übergegangen, 
das dem Gutachten und Zeugnis des Volksschullehrers große Bedeutung 
beimift. 

Der gewichtigste Grund für eine Änderung des Schulsystems in Rich- 
tung auf die Einheitsschule sind vielleicht letzten Endes die Wandlungen, 
dieinder Struktur der Gesellschaft namentlich auf dem Gebiet des gewerb- 
lichen Lebens vor sich gegangen sind, wobei sowohl das Bedürfnis nach 


Schulbildung als auch der Wohlstand des Volkes zugenommen haben. 
Das finnische Volksschulwesen wurde seinerzeit unleugba: 


auf die damalige agrarische Gesellschaft geschaffen. Im L 
dert Jahren hat sich nun aber eine starke Industrialisierung und verstäd- 
terung vollzogen. Das Bedürfnisnach Berufsschulung ist stark gewachsen. 
Zugleich hat man feststellen müssen, daß viele Berufe, die zur Stufe des 
Arbeiters gehören, eine ausgedehntere Grundschulung erfordern als die 
von der Volksschule vermittelte. Eine der Pflichtschule eingegliederte 
Mittelschule wäre sicherlich imstande, in dieser Hinsicht besondere Er- 
folge zu erzielen. Da sie jedoch auch die Grundschule für das Gymnasium 
ist, müßte man in ihr abweichend vom Lehrplan der heutigen Volksschule 
den dafür Interessierten die Möglichkeit gewähren, zwei Fremdsprachen 
zu lernen. Die Schüler, die keine sprachliche Begabung oder keine Lust 
zur Erlernung fremder Sprachen haben, könnten sich in der Zeit, die für 
die Sprachstunden reserviert wäre, der Mathematik und den Naturwissen- 
schaften zuwenden und technische Fächer lernen. Die Herausbildung 
einer derartigen praktischen Ausbildungslinie wäre namentlich für das ge- 
werbliche Leben wichtig, denn ein großer Teil der Jugendlichen tritt un- 
mittelbar nach Erfüllung der Schulpflicht in den Dienst des Produktions- 
lebens. Die Kluft zwischen Volksschule und Berufsleben ist gegenwärtig 
zu breit. Die Einrichtung einer auf die gewerblichen Berufe allgemein 
vorbereitenden Grundschulung ist in Finnland eins der brennendsten 


r im Hinblick 
aufe von hun- 
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schulpolitischen Probleme des Augenblicks. Die Ausdehnung der Schul- 
pflicht auf die Mittelschule würde wahrscheinlich auch eine bessere Grund- 
lage für die Berufsschulen abgeben, deren Zahl besonders im Hinblick auf 
Handwerk und Industrie heute ganz unzureichend ist. 

Für eine Eingliederung der Mittelschule in die Pflichtschule sprechen 
namentlich das aufgetretene Bedürfnis nach Ausbildung und die gebes- 
Serten wirtschaftlichen Möglichkeiten. Alle Eltern wollen ihren Kindern 
Wenigstens den Lehrstoff der Mittelschule zukommen lassen, obwohl die 
Mittelschule in ihrer jetzigen Form noch eine bloße Vorbereitungsanstalt 
für die Oberstufe der höheren Schule ist und somit einseitig auf die gei- 
Stigen Berufe abzielt. Weil die Mittelschule infolge der Tradition den Cha- 
Takter einer höheren Schule hat und auch eine dementsprechende Wert- 
Schätzung genießt, sind ihre Absolventen nicht immer gewillt, einfache 
Berufe zu ergreifen. Der erfolgreiche Besuch der Mittelschule, die ja be- 
stimmte Begabungstypen einseitig bevorzugt, geht über die Kraft vieler, 
die sonst den Anforderungen dieser Schulstufe entsprechen. Das Mittel- 
Schulniveau könnte man auch in Finnland als zur allgemeinen Schulpflicht 
gehörig betrachten, wenn man nur in diesem Rahmen den Kindern ver- 
Schiedene Lernmöglichkeiten offen hält, die den unterschiedlichen Vor- 
Aussetzungen und Bedürfnissen der Schüler entsprechen. Der Charakter 
der heutigen finnischen Mittelschule ist unbestreitbar einseitig und er- 
fordert kritische Revision. Die Anforderungen des sozialen Lebens setzen 

ei immer mehr Staatsbürgern eine intensivere Grundschulung voraus 
als früher. Die Schaffung einer dementsprechenden Schulorganisation ist 
dank dem gesteigerten Wohlstand auch möglich. Trotz der schweren Ver- 
luste, die der Krieg verursacht hat, ist das Nettovolkseinkommen in zwan- 
zig Jahren sehr stark gestiegen 1, Das Schulkomitee schlug denn auch 
Yor, innerhalb von etwa 20 Jahren zum neuen System überzugehen. | 
Die Vorschläge des Schulsystemkomitees, die wir soeben aus verschie- 
“nen Gesichtspunkten betrachtet haben, stießen seinerzeit auf starken 
Viderstand, In Opposition standen insbesondere die Lehrer der finnischen 
olks- und Oberschulen. Man betrachtete das Gutachten allzusehr durch 
die Politische.Brille, ohne zu berücksichtigen, daß die gleichen Gedanken 
Auch Schon unter anderen politischen Verhältnissen vorgebracht und be- 
STündet worden waren. Es war erstaunlich festzustellen, daß gerade die 
Panchen, von denen man geglaubt hätte, sie würden Bestrebungen zur 
Orderung des Schulwesens positiv gegenüberstehen, diese am heftigsten 


"à Mpften. Andererseits begann man jedoch, sog. kommunale Mittel- 
ulen zu gründen, die verwaltungsmáDig zur Volksschule gehóren, ihrem 


1 
Verg], Statistical Yearbook of Finland 1955, S. 246. 
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Charakter nach aber der Oberschule gleichen. Der Kerngedanke der vom 
Komitee vorgeschlagenen Reform blieb immer noch unverwirklicht, 
wenngleich sich mit Hilfe dieser Mittelschulen vielleicht allmählich die 
Möglichkeit eröffnet, eine wirkliche Einheitsschule zu schaffen. Anderer- 
seits hat man angefangen, zur Intensivierung des Unterrichts in der Ober- 
stufe der alten Volksschule auch sog. Zentralfortbildungsschulen ins Le- 
ben zu rufen, die einen in die praktische Richtung weisenden intensi- 
vierten Allgemeinunterricht erteilen. 

Die zur Erneuerung des Schulsystems bisher getroffenen Entscheidun- 
gen sind insgesamt nur Teillösungen. Sie sind auch zusammengefaßt 
nicht imstande, die grundlegenden Schwächen zu beseitigen, die das alte 
Schulsystem aufweist. In seinem Rahmen hat man unbestreitbar viel 
wertvolle innere Reformarbeit geleistet, z.B. hinsichtlich der Lehrme- 
thoden, der Lehrmittel und der Gesundheitspflege der Schüler. Aber das 
Augenmerk ist hier absichtlich nur auf die Problematik des Schulsystems 
selbst gerichtet worden, wo besonders die praktische Regelung des In- 
einandergreifens der verschiedenen Schularten immer noch auf eine Ent- 
scheidung wartet. Die Reform wäre außerordentlich bedeutungsvoll, 
nicht allein für die Pflichtschule selbst, sondern auch für die Intensivie- 
rung der Berufserziehung. In vielen Ländern ist es gelungen, das Problem 
des Schulsystems wenigstens in einer die Bedürfnisse der Gegenwart be- 
friedigenden Weise zu lösen. In Finnland ist die Problematik in dieser 
Beziehung nach wie vor sehr aktuell}. Einerseits die starke Traditions- 
gebundenheit, andererseits schädliche Prestigefragen tragen dazu bei, 
daß eine Lösung verhindert wird. Außerdem ist die Betrachtung der An- 
gelegenheit in erheblichem Maße mit den verschiedenen politischen An- 
schauungen verknüpft, und das Problem läßt sich somit vom wissenschaft- 
lichen Standpunkt aus nur prüfen, aber nicht entscheiden. Das wissen- 
schaftlich sicherste Verfahren wäre, die Vorschläge des Schulsystemkomi- 
tees in ihrer Gesamtheit einer systematischen experimentellen Arbeit zu 
unterwerfen. Die großangelegte Schulreform, die zur Zeit in Schweden 
durchgeführt wird, stützt sich zum Teil auf Probeschultätigkeit, obwohl 
die Grundlinien des Schulsystems letzten Endes von politischen Instan- 
zen entschieden werden. In Finnland ist es ein schlimmes Hemmnis, daß 
man sich über diese Grundsätze nicht einmal vorbereitend einig zu wer- 
den vermag. 


1 Die Regierung hat diesen Frühling — nach der Abfassung dieser Betrachtung — 
einen neuen Ausschuß für die Planung des Schulsystems eingesetzt. 
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SCHOOL PROBLEMS IN FINLAND 
by ©. K. Kyöstıö, Jyvaskyla 


This article is mainly concerned with two problems of Finnish education, namely 

aims of compulsory schooling and the general structure of the educational sy- 
stem. 
. After the last war Finland amongst others attempted to find a definition of the 
aim of obligatory attendance in their schools, which had been working for a century 
in the spirit of Cygnaeus. That period of searching for the aim of Finnish education 
Was a period of “storm and stress”. The best results were obtained by the work of 
Some school committees. The aim of compulsory schooling was thought to be, al- 
Most as before, individual education on the one hand, and social education on the 
Other. The most important point was perhaps that the relativity of the aim of 
education was clearly emphasized. ` 

‚Public discussion of the aim of school education was eventually only a puff of 
Wind rippling the surface. The real problems of the school system are, however, ina 
Permanent state of incubation. One of the most interesting fundamental questions 
of Finnish school education is the problem of the so-called “all-age school” (Ein- 
heitsschule) and the “parallel” school. The primary school (I-VIII classes) is to 
Some extent a compulsory “all-age school”, but attendance at its upper classes (V- 
VIII) may be replaced by that at the “higher” school which can only be entered at 
a later period with certain difficulties. Thus the Finnish school system provides to 
Some extent a rather early social and even vocational differentiation. 

A committee which was established soon after the war suggested that the proper 
obligatory school should include 4 + 4 classes, wherein the lower Bee prd 
Srammar school, the so-called intermediate or secondary school, should be included 
in the primary school which would have to be, as a whole, the public primary school, 


35 a basis for attendance at the four-year grammmar school orthe vocational schools. 
Some of the principles in this suggestion are perhaps social ones. Since school 
fees are charged in the actual “middle school”, gifted children coming from eng 
bm may thus be prevented from attending secondary schools. I, onthe ed rary, 
the “middle school” were part of the compulsory school, the educational possibilities 
for children would not depend on the school system but on their giftedness, benzeg 
“les, and interests. Furthermore, it is not favourable to interrupt joint school 
attendance as early as the age of 10 years. By including the “middle school” in the 
Seneral compulsory school a progressive start to specialisation is being assured, and 
the Problems of the EKOE. of a profession and of admission to grammar schools can 

© solved more sui e enis 
,, The iy en fame Pe odian of the school system regarding the 
all-range School" is perhaps after all attributable to the changes which have taken 
Place in the structure of modern society, especially concerning industrial life in 
Which the need for thorough schooling, as well as the welfare of the nation, have 
INCreaseq. The demands ofsocial life and the constantly increasing number of citi- 
] education than before. The present 


ze 2 
Fin, Tequire a more intensive fundamental | Gs 
nish “middle school” is indisputably one-sided and demands critical revision. 


i * proposals for the reform of the school system have met with violent opposi- 
Se Hinting at the increased difficulties in learning foreign languages, the suppor- 
TS of the parallel school have been the main adversaries of the proposal. They 
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assumed a priori that the structure of the compulsory school would be maintained 
in the form of the present public primary school. The best method of procedure would 
probably be to make the new plans as a whole the subject of systematic experiment- 
al work. The worst part of it is that there is no possibility of an agreement upon the 
most important principles, even in the preparatory work. 


SITUATION ET PROBLEMES DE L’ECOLE EN FINLANDE 
par O. K. Kyösrıö, Jyvaskyla 


En Finlande aussi, cette apres-guerre a été marquée par un effort pour définir les 
buts de l'enseignement obligatoire, imprégné encore, aprés un siécle, de l'esprit de 
Cygnaeus. La meilleure part en revient au travail accompli par quelques commis- 
sions scolaires. Comme jadis, on eut à considérer l'aspect individuel et l'aspect social 
de l'éducation. L'on a conclu — et c'est le plus important - que le but de l'éducation 
ne pouvait être défini d'une manière absolue. 

Cette controverse passagère n'a remué l'opinion qu'en surface. Par contre les 
discussions sur la réforme du système scolaire sévissent à l'état endémique. L'un des 
points sensibles en est la querelle autour de la différenciation ou de l'unité de l'en- 
seignement. L'école primaire (8 classes) est en quelque sorte l’école unique obliga- 
toire mais le cas échéant on la quitte pour le lycée, dès la cinquième classe. Le sy- 


stème scolaire entraîne donc très tôt une certaine ségrégation social et même pro- 
fessionnelle. 


Une commission instaurée dès après la guerre proposa de distinguer dans la scolari- 
té obligatoire deux étapes de quatre classes, la seconde ou école moyenne étant 
détachée du lycée et intégrée à l'enseignement primaire. Pourvus de cette première 
formation commune, les enfants pourraient être orientés ultérieurement vers le 
lycée (quatre ans) ou les écoles professionnelles. C'eüt été là une mesure “sociale”. 
Dans la situation présente en effet, l'enseignement moyen n'étant pas gratuit, des 
enfants doués, parce qu'ils habitent loin des centres urbaines, se trouvent privés 
d'une formation scolaire plus poussée. Si l'école moyenne était intégrée à l'enseigne- 
ment primaire obligatoire chaque enfant jouirait vraiment des possibilités que lui 
donnent ses capacités et ses goüts. Il est d'ailleurs facheux d'interrompre à l’âge de 
10 ans, comme on le fait aujourd'hui, la formation commune des enfants. L'école 
moyenne commune pour tous, permettrait d'introduire progressivement la spéciali- 
sation et d'orienter les enfants sur des bases plus solides. 

L’argument le plus puissant en faveur d'une “école unique" (Einheitsschule) est 
peut-être finalement l'évolution de la société et spécialement de la vie profession- 
nelle entraînant l'élévation du niveau de vie et exigeant une instruction plus pous- 
sée. Telle qu'elle est aujourd'hui, l'école moyenne finnoise est incomplète et appelle 
une réforme. 

Cependant tous les projets se sont heurtés à une vive opposition. Les partisans 
de l'enseignement multilatéral surtout y ont fait obstacle au nom des inconvénients 
qui en résulteraient pour l'enseignement des langues. Lion semble estimer a priori 
que l'école primaire, dans sa forme actuelle, doive continuer à fournir le cadre de la 
scolarité obligatoire. Il eût été plus scientifique de soumettre les projets à l'épreuve 
de l'expérience. Malheureusement l'on n'a pu réaliser aucun accord, méme provi- 
soire, sur les principes. 


SCHULRAUMNOT UND SCHULBAU 
EIN INTERNATIONALES PROBLEM 


von WILHELM DRESSEL, Hamburg 


Aus vielen Kulturstaaten dringen in den letzten Jahren häufiger und 
dringender Schulsorgen an die Weltöffentlichkeit. Es wird auf steigende 
Schwierigkeiten aufmerksam gemacht, die sich außer auf den Lehrer- 
Mangel besonders auf die Schulraumnot beziehen. Eltern und Erzieher, 
aber auch Wirtschaftler und Politiker weisen mahnend darauf hin, was 
für die Erziehung und Bildung eines Kindes, einer Schülergeneration, was 
für die Zukunft eines Volkes damit auf dem Spiele steht. Die Öffentlich- 
keit eines Landes reagiert auf diese Sorgen mit einer wachsendenEmpfind- 
e, die sich in politischen Unwillen mit allen seinen Folgen umsetzen 

ann, 

Die seit einer Reihe von Jahren herrschende gute Konjunkturlage von 
Industrie, Handel und Gewerbe konnte wohl zu dem Ergebnis führen, daß 

te allgemeine Investitionspolitik richtig gesteuert worden ist. Die Wirt- 
Schaft war in sichtbarer Weise überall in der Lage, Überschußleistungen 
her Vorzubringen, der Produktionsindex, die Produktionskraft wiesen 
We, günstige Tendenz auf. Wozu also sich Sorgen machen für eine Insti- 
ution wie die zwar notwendige Schule, deren Produktivität nicht einmal 
Unmittelbar sichtbar wird, wenn es offensichtlich auch so gut geht? 
" 3 wird dabei leicht übersehen, daß diese Überschußleistungen, abge- 
eim von gewissen technischen Voraussetzungen, nur möglich sind, weil 
“Ne Generation gut ausgebildeter Kräfte am Werke ist. Was wird ge- 
Schehen, wenn zu irgend einer Zeit der Nachwuchs antreten ‚muß, das 
Werk fortsetzen soil nn dabei erkennen läßt, daß seine Ausbildung aus 
= Beren Griinden zu kurz gekommen, Stückwerk geblieben ist? Bei der 

“genden technischen Entwicklung mit den wachsenden Anforder ungen 
en den einzelnen Menschen bedeutet ein Rückgang oder eine Verschlech- 

„ng der Ausbildungsmöglichkeiten der Schule auch einen negativen 

Mbruch in die wirtschaftliche Konjunktur eines Landes, der sich je nach 
fang und Dauer früher oder später bemerkbar machen muß. 

angel an Schulraum bedeutet Unterricht in Schichten und damit 
ürzung der normalen, lehrplanmäßigen Unterrichtszeit. Durch stär- 
làn, setzung der Klassen, durch Benutzung anderer, meistens unzu- 

nn Räume besteht zwar die Möglichkeit, den Schichtunterricht 
: Sie qs oder zu senken, aber damit schleicht sich ein neues Übel ein. 

see 9 Klassen erzwingen andere, weniger fortschrittliche Unterrichts- 
und schränken die erzieherischen Einflüsse wesentlich ein. Es 
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droht die Entwicklung lediglich zu einer „Anstalt zur Vermittlung nütz- 
licher Kenntnisse und Fertigkeiten” und damit der Verlust des ersten 
und wichtigen Auftrages der Schule unserer Zeit, der im höchsten Maße 
ein politischer ist. Wir brauchen wirkliche Erziehungsstätten zur echten 
Entfaltung der Persönlichkeit und zum natürlichen und selbstverständ- 
lichen Hineinwachsen in eine demokratische Gemeinschaft und Ordnung 
des Lebens. 

Mangel an Schulraum mit folgenden wechselnden Unterrichtszeiten 
bedeutet auch eine empfindliche Störung im Lebensrhythmus des Kindes 
und im Tagesablauf der Familie. Die Ungleichmäßigkeit der Arbeitszeit, 
die schlechte Verteilung der Intervalle zwischen Arbeits- und Ruhepausen 
verursacht auf die Dauer nervöse Störungen, so daß gerade von ärztlicher 
Seite auf diese Geißel des Schichtunterrichts besorgt hingewiesen wird. 

Mangel an Schulraum, an Schulen heißt auch oft Mangel an Möglich- 
keiten der Weiterbildung und der kulturellen Betätigung, Verkümmerung 
des Gemeinschaftslebens. Unsere Schulhäuser sind heute vielfach mehr 
als nur die üblichen Gebäude, die für wenige Stunden des Tages für unter- 
richtliche Zwecke geöffnet sind. Sie sollen nach dem Unterricht Raum 
geben für freiwilliges Tun in Kursen, für eine zwanglose Freizeitbeschál- 
tigung, für die Erwachsenenbildung. Eltern, Lehrer und Schüler finden 
sich hier als Schulgemeinschaft zusammen, andere Gruppen benötigen 
gern die Räume des Schulhauses für ihre eigenen Zwecke. So wird das 
Haus der Kinder zu einem natürlichen Kulturmittelpunkt seines Bezirks. 

Die Auswirkungen der Schulraumnot sind daher sehr weitgreifender 
Natur: sie dringen hinein in das wirtschaftliche, politische, gesundheit- 
liche und kulturelle Leben des einzelnen Menschen wie auch der mensch- 
lichen Gesellschaft. Ihre restlose und frühzeitige Beseitigung muß deshalb 
zu den vordringlichen Aufgaben und Pflichten von Regierungen und Par- 
lamenten gehören. Sie erfordert aber auch unermüdliche Aktivität aller 
am Erziehungswesen unmittelbar interessierten Kreise, besonders von 
Lehrern und Eltern, die Gewissen immer wieder zu schärfen und die Ver- 

ede Unterlassung oder Verzögerung bedeutet 


antwortung wachzuhalten. J 
u diesem Thema ist der ganze Komplex kurz 


Verlust. In einer Broschüre z 
und treffend gekennzeichnet worden: 


Schule in Not 
Jugend und 
Zukunft bedroht. 


Ursachen dieser verbreiteten Schulraum- 


Worin liegen die eigentlichen 
Ibar vom zweiten Weltkrieg heimgesucht, 


not? In den Staaten, die unmitte 


Abb, 


l Das neue Schulhaus gliedert sich in ein- und zweigeschossige Baukörper. 


Abb. 2 Offene Gänge verbinden die Bauteile 


Abb. A 


Das neue Schulhaus ist 


Abb. 4 Unterricht 


in Grün eingebettet. 


im Freien. 
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\bb. 5 Die Pflege des Gartens ist selbstverständliche Pflicht. 


Abb. 6 Im Gartenhof ist es geschützt. 


im Schmuck grüner Pflanzen 


\bb. 8 Eine Pausenhalle 
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die selbst Kriegsschauplatz wurden, haben die groBen und allgemeinen 
Zerstörungen, verbunden mit den Schwierigkeiten des Wiederaufbaus 
nach Kriegsende, verständlicherweise diese Nöte heraufbeschworen. Es 
wird aber oft übersehen, daß die Verluste durch den Krieg allein nicht 
"e dieses große Ausmaß herbeigeführt haben. Die W iederherstellung 
ae M ehrhoheit in Deutschland nach 1933, die damit verbundene 
und rag mit ihrer Lenkung und Einschränkung des Materialverbrauchs 
we ve Arbeitseinsatzes für den zivilen Bereich haben damals den Bau 
heut Chulen in Deutschland weitgehend gedrosselt. So sind demnach 
S nicht nur die Wunden des Krieges zu heilen, sondern auch die 
Dëse Unterlassungen aufzuholen. Sie belasten die Haushalte der 
den m Länder schätzungsweise mit dem hohen Betrag von 4 Milliar- 
werd M, der nur in einer Reihe von Jahren aufgebracht und umgesetzt 
en kann. 

„In England, das zwar keine großen Kriegsverluste kennt, v 
mit gesungen zu verzeichnen hat, ist bereits vor Ende des Krieges, SCH 
ee em Erlaß eines neuen Erziehungsgesetzes a n- 
eet Unternommen worden, dem Raumproblem mit E. = en, 
Che p. gesteuert, zu begegnen. Wenn auch schon zu der Zeit e o e 
Cine „schluß des Krieges vorausgesehen werden konnte, so galt es hier, 
` Tbedingung für eine erfolgreiche Friedensarbeit zu gewinnen. ` 
en ge den Uneingeweihten überraschend kommt jedoch aus den Vereinig- 
sch aaten, die keine Kriegsverluste sondern nur einen ungeheuren wirt- 

altlichen Aufschwung kennen, die Nachricht, daB dort in steigendem 

b p D Unterrichtsräume fehlen, und die Beseitigung Ge? Ce 
lé ungeheure Summe von 25 Milliarden Dollar erfor ern E e. 

"d Stetige Zustand der Vollbeschäftigung, verbunden mit dem hohen 


S cbensstandard, hat die Zahl der Kinder in einem MaBe en las- 
en, daß ganz außerordentliche Anstrengungen gemacht WE Ke ^R M 
e das Schulraumproblem zu lösen. Bis 1960 werden in den Vereinigten 
taaten 5 Millionen mehr Kinder die Schulen besuchen als heute. 700.000 
"der werden in Schulen mit zwei- und dreifacher Schicht unterrichtet. 
Sitere 700.000 haben ihre Klassen in wenig geeigneten. Notráumen. 
*Slerung und Kongreß in Washington werden aufgerufen, den einzelnen 
taaten, die nach de Verfassung für ihre Schulen selbst aufkommen 


Üssen, eine großzügige Bundeshilfe anzubieten, um dem drohenden 
aos zu begegnen. ; . E. 
" ‘US anderen Ländern der Kulturwelt lieBen sich noch weitere Beispiele 
se anz offensichtlich ist, daß die Schulraumnot ein allge- 


ei mn » So daß g e 
l Nes Internationales Anliegen bedeutet und den Regierungen und Par- 


am, : 
Ten schwere Probleme zu lösen aufgibt. 


wohl aber 


22 
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Zwischen diesen beiden Ursachen: Nöte und Folgen des Krieges und 
Zunahme der Schülerzahlen durch Wachsen der Geburtsjahrgänge be- 
wegt sich das Problem der Schulraumnot und des Schulbaus. Alles drängt 
nun seit Jahren auf Entscheidungen, Mittel und Wege zu finden, neue 
Methoden im Schulbau zu entwickeln, um schneller zu einer Entlastung 
zu kommen. Jeder zeitliche und qualitative Gewinn bedeutet mehr als 
doppelte Hilfe und bringt frühere Entspannung. 

Die gewaltigen Organisationen und Einrichtungen, die die kriegfüh- 
renden Länder aufgebaut hatten, um ihre Heeresmassen und Material- 
lager unterzubringen, könnten doch auch hier beispielhaft sein, dieses 
Problem in verhältnismäßig kurzer Zeit zu lösen. Was für die viel größe- 
re Anforderung der unersättlichen Kriegsmaschinerie möglich gemacht 

worden war, müßte doch in zweckmäßiger Anwendung bei dieser Aufgabe 
— - werden können, so daß die Sorgen bald verschwunden sein müß- 
en. 

Es hat immer Stimmen gegeben und gibt sie auch heute noch, die mit 
diesen Methoden das Schulraumproblem lösen möchten. Großserienbau 
von Baracken, die fabrikfertig geliefert und leicht aufgestellt werden 
können, müßte der erste Schritt sein, um zu schnellem Raumgewinn und 
zu einem vorzeitigen Abbau des Schichtunterrichts zu kommen. Wenn 
damit auch nur ein Provisorium gemeint sein soll, so wäre der schulische 
Erfolg doch angeblich so offensichtlich, daß über das Behelfsmäßige hin- 
weggesehen werden könnte. 

Wenn auf diesem Wege die größte Not beseitigt worden ist, könnte mit 
dem normalen Schulbau begonnen werden und das Provisorium anschlie- 

Bend wieder verschwinden. 

Diese wohlwollende Begründung, die für manchen von einer zwingenden 
Logik ist, wenn auch oft nicht ohne hintergründige Gedanken, übersieht 
ganz, welche schulischen und erzieherischen Aufgaben heute nach einem 
entsetzlichen Kriegsgeschehen, bei der nervösen Unrast unserer Zeit von 
der Schule zu erfüllen sind. Wenn es nur darauf ankäme, die Fertigkeiten 
des Rechnens, Lesens und Schreibens schnell zu vermitteln, und alle 
übrigen Ziele abzusetzen, könnte in der aufgezeichneten Form verfahren 
werden, da das Gehäuse dann ziemlich unwichtig wird. Wenn wir aber 
aus der Verpflichtung unserer Zeit, aus dem politischen Auftrag, politisch 
im echten und wahren Sinne gemeint, unsere Schulen zu Erziehungsstät- 
ten, zu Häusern der Jugend entwickeln und bauen wollen, kann das nie- 
mals auf dem Umwege über das Provisorium der Baracken gehen. Auch 
die Zusicherung, daß diese Hilfe, großzügig, nur kurzzeitig gelten und 
dann durch eine endgültige Form abgelöst werden soll, darf nicht schwan- 
kend machen, da sie meistens trügerisch ist. Der oft zitierte Satz: „Nichts 
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ist dauerhafter als ein Provisorium” sollte zur Vorsicht mahnen. Wie 
niederdrückend wirken fast immer die Barackenlager, und wie zähe be- 
müht man sich, sie trotz Unwirtschaftlichkeit vor dem Zerfall zu bewah- 
ren. In dieser Ebene hat eine Schule, ein Haus für Kinder nichtszu suchen. 

Es sind auch finanzielle Gründe, die eine Ablehnung dieses Umweges 
bedeuten. Abgesehen von dem einmaligen Aufwand für die Aufstellung 
erfordert die laufende Unterhaltung dauernd einen so hohen Betrag, daß 
allein dadurch die Gefahr eines längeren Verharrens besteht, weil „es 
Schon soviel gekostet hat”. 

Die ideelle und zahlenmäßige Größe der Aufgabe des Schulbaus ver- 
langt das Suchen nach neuen Wegen in Gestaltung, Aufbau und Methode 
der baulichen Durchführung. Es gilt darum zunächst, den unbestrittenen 
zeitlichen Vorteil, der in der Errichtung von Baracken liegt, für die Glie- 
derung des Hauses und die Bauweise von Teilen sinngemäß anzuwenden. 
Eine überlegte Auflockerung des Baukörpers ermöglicht die Anordnung 
von kleineren Raumeinheiten, die für sich allein gestellt durchaus ein 
architektonisches Ganzes darstellen, die aber vor allem in kurzer Zeit ge- 
baut sein und benutzt werden können. Der Aufbau der übrigen Teile kann 
Sich dann ohne den akuten starken Druck vollziehen, da eine erste Ent- 
lastung bereits erreicht worden ist. | 

er moderne Schulbau erfährt oft gerade wegen dieser gelockerten 
&uweise Kritik aus Kreisen, die auch den anderen, noch aufzuführenden 
Tundgedanken nicht immer einsichtsvoll gegenüber stehen. Abgesehen 
von der angeblich höheren Bausumme, die mit der neuen Bauform ver- 
knüpft sein soll und die man sich nicht leisten könne, wird ein angeblich 
Wirtschaftlicheres, mehrgeschossiges Schulhaus gewünscht, das als Ge- 
äude des Staates repräsentativer und schulisch zweckmäßiger erscheint. 
lese Forderung und dieser Einwand haben jedoch zur Folge, daß der 
Zeitliche Gewinn, der bei der neuen Form als wesentlicher Erfolg unbe- 
Stritten ist, wieder verloren geht. Das städtische Schulhaus der normalen 
Größe und als mehrgeschossiger Körper ist kaum für ein sinnvolles ab- 
Schnittweises Bauen geeignet. Bis Räume zur Nutzung angeboten werden 
“önnen, ist ein Mehrfaches an Bauzeit gegenüber der für die Errichtung 
*r genannten kleineren Raumeinheiten erforderlich. Bei der Größe der 
aumnot und den negativen Auswirkungen des Unterrichts in Schichten 
Muß aber jeder mögliche zeitliche Vorsprung, der mit dem Bau von klei- 
neren Abschnitten erreicht werden kann, angestrebt werden. Nur auf 
diese Weise kann verhindert werden, daß wegen der sonst zu langen Bau- 
zeit und der zu späten Entlastung nicht doch zunächst Baracken errich- 
tet werden müssen. 
Die nicht unwichtige Frage nach der Höhe der Baukosten bei der Auf- 
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lockerung des Baukörpers im Vergleich zu der früher geübten Form ist 
Gegenstand vieler Untersuchungen gewesen. Genaue Ermittlungen haben 
ergeben, daß alle Vorstellungen von übermäßigen Baukosten keine Be- 
rechtigung haben und aus diesem Grunde eine Ablehnung aus finanziellen 
Erwägungen nicht angebracht ist. 

Mit voller Absicht sind an den Anfang der Betrachtung über den Schul- 
bau von heute die technische Gliederung und die Kostenfrage gestellt 
worden. Selbst wenn nicht pädagogische, psychologische und gesundheit- 
liche Überlegungen in die Gestaltung des neuen Schulhauses hineingreifen 
würden, müßte aus den bereits angeführten Gründen die Bauweise eine 
andere als früher sein, da der Zeitdruck dazu zwingt. Jede kritische Beur- 
teilung muß diesen Ausgangspunkt mit in Rechnung stellen, wenn sie zu 
einer objektiven Wertung kommen will. 

So haben die Zerstörungen und Folgen des Kriesc., die jahrelangen 
Unterlassungen zunächst die ersten tastenden Schritte im Schulbau der 
Nachkriegszeit bestimmt. Die Besinnung und e. anere Einkehr, die sich 
notwendigerweise aus dem Geschehen der letzten unlı.'!vollen Jahre erge- 
ben mußten, haben auch das Gebiet der Schule und ihre: Auftrags ergrit- 
fen. Sie klingen immer aus in der festen Überzeugung, dai) die Schule 
unserer Zeit sich zu allererst zu einer echten und wahrhaften Erzichungs- 
stätte für die heranwachsende Jugend entwickeln muß, wenn wir die Bi- 
lanz aus der Geschichte der letzten Zeit richtig zu ziehen verstehen. Dic 
Entfaltung der Persönlichkeit, die Entwicklung der Tugenden der Duld- 
samkeit, der Achtung vor den Mitmenschen, der uneigennützigen Hilfsbe- 
reitschaft, des PflichtbewuBtseins, kurzum die Erziehung und Bildung 
eines Menschen, der natürlich und selbstverständlich hineinwächst und 
sich einordnet in eine demokratische Gemeinschaft, ist der vornehmste 
und wichtigste Auftrag, den die Schule heute erfüllen muß. Damit wird 
die unterrichtliche Seite keineswegs geringwertiger. 

Dieser Auftrag an die Schule, der im höchsten Maße ein politischer ist, 
bedeutet aber, daß das Leben dieser Schule sich in seiner inneren und 
äußeren Gestaltung auf die Erziehung zur Gemeinschaft einstellen muß. 
Sie bestimmt das Verhältnis des Lehrers zum Schüler, sie regelt das Mit- 
einander der Schüler in der Klasse und in der Schulgemeinschaft. 

Es ist selbstverständlich, daß das äußere Bild des Gemeinschaftslebens 
der inneren Absicht entspricht. Der Klassenraum als Kernzelle eines Schul- 
hauses zeigt nicht mehr den auf einem Podium erhöht sitzenden Lehrer, 
als Ausdruck einer vorgesetzten Autorität, vor ihm in Reihen nach nn 
und seitwärts ausgerichtet die Schüler. Hier hat sich ein völliger Wande 
vollzogen oder er muß noch erreicht werden. Die Schüler sitzen in kleinen 
oder größeren Gruppen an Tischen, so daß jede Starre vermieden ist. 
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An einer geeigneten, durchaus nicht vorbestimmten Stelle steht der Tisch 
des Lehrers. Die Größe des Raumes, seine mehr dem Quadrat angenäherte 
Form, die Anordnung der Fenster, die Ausstattung mit Gardinen, die Be- 
setzung der Fensterbänke mit Pflanzen und Blumen und vielesmehr geben 
der Klasse eine völlig neue Atmosphäre, im Sinne der alten Forderung 
Pestalozzis nach einer Schulstube, die einen günstigen erzieherischen Ein- 
fluB auf die Bewohner ausübt. 

In seiner Gliederung ist das Schulhaus so aufgeteilt, daß es den einzel- 
nen Altersgruppen ihr Eigenleben ermöglicht, ohne daß die Gefahr ent- 
Steht, daß die Schulgemeinschaft auseinanderfällt. Besonders für die 
Unterstufe sind erdgeschossige Bauteile vorgesehen, während den Ober- 
Stufen zwei-, in Ausnahmefällen dreigeschossige Trakte zugewiesen werden. 
Mit den weiteren besonderen Baukörpern für Fach- und Verwaltungs- 
räume usw. werden dem Architekten Gruppierungs- und Gestaltungs- 
Möglichkeiten an die Hand gegeben, die einen gänzlichen Wandel in dem 
äußeren Bild des modernen Schulhauses herbeiführen. Durch die Einord- 
nung in eine freundliche grüne Umgebung mit Unterrichtsplätzen im 
Freien, abseits vom Lärm und den Gefahren der Straße, wird dieser Wech- 
Sel noch besonders augenfällig verstärkt. . 

: Diese Entwicklung des neuen Schulhauses zu einem Heim der Jugend, 
im dem sie sich gern aufhält und zu dem sie sich immer wieder hingezogen 
fühlt, ist auch noch aus einem anderen Grunde notwendig. Die Enge des 

ohnraumes, der Mangel an geeigneten Kinderspielplätzen, die steigen- 

den Verkehrsgefahren auf den Straßen begrenzen den Lebensraum der 
Jugend so sehr, daß für ihre natürliche Entwicklung nicht genügend Frei- 
heit bleibt, so daß Gefahren für Leib und Seele erwachsen. Hier gibt das 
Neue Schulhaus mit seiner Umgebung den nötigen Raum und unterstreicht 
damit noch einmal seine Wandlung. | . 

. Diese Probleme der Gestaltung des Schulhauses und seiner städtebau- 
ichen Einordnung, vom Auftrag und der Stellung der Schule in der 
Menschlichen Gemeinschaft her gesehen, sind Gegenstand vieler Erörterun- 
Sen auf einer ganzen Reihe von Schulbautagungen der letzten Jahre des 
n- und Auslandes gewesen. Sie alle entsprangen der Notwendigkeit, in 
“Mem größeren Kreis eine Klärung der Lage herbeizuführen und den ge- 
Meinsamen Standort für die Richtung zu gewinnen. 1949 begann es in 
“Tedeburg in Westfalen, setzte sich fort mit Tagungen in Hannover, 
Stuttgart, München und Jugenheim und fand seinen letzten internatio- 
nalen Abschluß unter Beteiligung von zwanzig Nationen im September 
1953 in Basel, Zürich und Genf. In hygienischer, pädagogischer, psycho- 
logischer, architektonischer und städtebaulicher Hinsicht wurde eine völ- 
ige Übereinstimmung über Grundfragen zum Schulbau erzielt. Es war 
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erfreulich zu spüren, wie die Gedanken und die Gestaltung des neuen 
Schulhauses überall in Bewegung sind, und daß es trotz der Unterschiede 
der Schulsysteme und der schulpolitischen Situation in den verschiedenen 
Ländern aus einer gleichen Grundhaltung möglich war, eine gemeinsame 
Grundlinie zu finden. 

Die beigefügten Abbildungen, die absichtlich keine Ortsnamen tragen, 
sollen nur eine Ergänzung zu dem bisher Gesagten darstellen und viel- 
leicht noch mehr als Worte es auszudrücken vermögen, einen Eindruck 
von dem neuen Schulhaus unserer Zeit vermitteln. Es ist nichts mehr von 
monumentaler Wirkung, Repräsentation oder äußerem architektonischem 
Aufwand festzustellen, da ein Haus für Kinder ohnehin von diesen oft 
kostspieligen Dingen keinen Vorteil hat, und die jugendlichen Bewohner 
dafür auch gar kein Verständnis aufbringen können. Alles ist sachlich, 
einfach und zweckmäßig gehalten und darum von einer schlichten Schön- 
heit, die jeden Betrachter unbewußt gefangen nimmt. Das wird immer 
wieder beglückend deutlich, wenn Eltern zum ersten Mal die neue Schule 
ihrer Kinder betreten und mit sich selbst oft ratlos sind, da sie zunächst 
den Vergleich mit dem Schulhaus ihrer eigenen Schulzeit ziehen und die 
Brücke nicht immer finden können. Eine Frage an die Kinder, ein Blick 
in ihre Augen bringt aber sehr schnell die Antwort, daß die Kinder 
fühlen, hier ist eigens etwas für sie geschaffen worden, zu dem nur ein 
freudiges Ja gesagt werden kann. Wenn esje Wahrheit ist, wasgesagt wird, 
daß die Gebäude, die Menschenhand geformt haben, am Ende die darin 
Wohnenden beeinflussen, sind diese neuen Schulhäuser ein lebendiger 
Beweis für diesen Satz. Der wohltuende Einfluß ist so bedeutsam, daß 
ohne Frage von einer wirksamen erzieherischen Atmosphäre durch das 
neue Haus gesprochen werden kann. Es liegt dann an den Lehrern, dieses 
Gefühl immer lebendig zu erhalten und das Instrument, das ihnen mit 
dem neuen Haus, der zweckmäßigen und schönen Einrichtung und der 
grünen Umrahmung anvertraut worden ist, immer in einem guten Wohl- 
klang zu bewahren. Davon wird nicht nur der eigentliche Unterricht sei- 
nen Vorteil haben, sondern mehr noch die unmittelbare Erziehung und 
Bildung der jungen Menschen erfolgreicher und nachhaltiger gefördert 
werden können. So gesehen und gewollt, ist die zielbewußte Lösung des 
Problems Schulbau eine wertvolle Hilfe in der Charakterbildung und der 
staatsbürgerlichen Erziehung. 

Wenn im Herbst dieses Jahres nach dreijährigem Abstand zur Schwei- 
zer Tagung in Rotterdam im Rahmen der Westeuropäischen Union wieder 
eine Schulbaukonferenz mit einer Bauausstellung stattfindet, wird sich 
zeigen müssen, ob und wieweit diese Gedanken inzwischen zum Tragen 
gekommen sind, oder ob sich neue Tendenzen abzeichnen. Eine kritische 
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GC cw baulichen Geschehens im Bereich der Schule läßt erken- 
Geer nach den hoffnungsvollen Impulsen der ersten Baujahre die 

a er Beharrung, die nicht nur auf der gewohnten finanziellen Seite 
gesucht werden dürfen, stárker spürbar sind. 
E ne all derer, die um Auftrag und Ziel wissen, muß deshalb 
See s h sein, um diese einmalige Chance in der Beseitigung einer gro- 
= 2 ; ulraumnot nicht zu verspielen, sondern kraftvoll auszunutzen. 
* eagen oder ein Müdewerden würde eine Versündigung an der 

ranwachsenden Jugend bedeuten und früher oder später einmal als 
ernster, nicht wiedergutzumachender Vorwurf der jetzt amtierenden 
Generation angehängt werden. Ohne Zweifel wird die Entwicklung weiter- 
gehen, neue bauliche Errungenschaften werden sich anbieten, neue Er- 
atolai können von hygienischer Seite kommen und Beachtung for- 

n. 

Eines aber muß bleiben und darf nicht wieder verloren gehen: 

daß wir Schulhäuser bauen, für die das Kind mit seinen Lebens- und 


Bildungsbedürfnissen Maß aller Dinge sein muß! 


SHORTAGE OF SCHOOL ACCOMMODATION 


AN INTERNATIONAL PROBLEM OF SCHOOL BUILDING 


by W. DRESSEL, Hamburg 


oo recent years school problems in many countries have become matters of 
ie Comes particularly those connected with shortage of school accommoda- 
Sed : he effects of this shortage on schooling and education have been more far- 
and ng than was foreseen: they bear upon economie, political and cultural life, 
on the health of the people. 

" e he causes are not only to be found in the emergencies and the consequences of 
eg pm in part they lie in former neglect, in part they are the result of increased 
Ha rates, particularly in the USA. The elimination of this shortage of accommo- 

ion demands exceptional material resources and a correspondingly long time for 


its completion. 
f temporary buildings in large numbers 


case be avoided: “Nothing lasts longer 


ning has an educational influence on the 


buildi à 
uilding which in its architectural plan 
ted and spaced-out buildings purposefully 


de 
DE ar pa of its occupants. Well separa 
ulated and therefore more easily and quickly built in instalments, set in green 


su : e Sei i 
apa Sieg with classrooms which fulfil Pestalozzi's ideas, is the educational and 
ime ectural solution. To this must be added the proper conditions for health 

Opriate to a building in which there are children: large bright rooms with light 


an dees 
d ventilation on both sides. 
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Many conferences on school buildings have been concerned with this current 
problem during the last few years; they have all eventually reached general agree- 
ment about methods and aims in school building. They have in any case turned right 
away from the original idea of a school building: no more "monuments , but buil- 
dings where everything is devoted to the interests of the child. 


L'INSUFFISANCE DES LOCAUX SCOLAIRES 
UN PROBLEME INTERNATIONAL 
par W. DRESSEL, Hambourg 


Au cours des derniéres années l'opinion publique a été fréquemment saisie, en 
bien des pays civilisés, de problémes concernant l'école; parmi ceux-ci, et en premier 
lieu, figure le manque de locaux scolaires. Cette situation entraine pour l'éducation 
des conséquences bien plus étendues qu'on ne le pense d'ordinaire: elles affectent 
la vie économique et politique, l'état sanitaire et le niveau culturel de la nation. 

Les causes n'en sont point seulement à chercher dans les suites de la guerre; l'on 
a trop tardé à faire face à un probléme déjà ancien et que rend plus aigu encore 
l'accroissement actuel de la population scolaire, si sensible par exemple, aux Etats 
Unis. Pour y remédier, il faudrait des moyens d'une exceptionnelle ampleur et dont 
la mise en place réclamerait un délai assez long. 

Il faut écarter à tout prix les mesures “provisoires”, la construction de baraque- 
ments auxquels la guerre nous a accoutumés: “Rien ne dure comme le provisoire”. 

L’école où est formée une jeunesse appelée à grandir dans une société démocrati- 
que et à s'y intégrer, doit pouvoir, par l'architecture méme de ses bátiments, exercer 
une influence éducative sur ceux qu'elle abrite. Des constructions aérées, convena- 
blement agencées, qu'on puisse aisément et rapidement construire par étapes, entou- 
rées de verdure, dotées de salles de classe qui correspondent enfin au voeu de Pe- 
stalozzi: tout ceci répond à la fois aux exigences de la pédagogie et aux conceptions 
modernes de l'architecture. Ajoutons-y, bien entendu, le respect des conditions 
qu'impose l'hygiène, s'agissant de bâtiments conçus pour des enfants: des pièces 
vastes, éclairées et aérées des deux côtés. 

Bien des colloques ont été consacrés, au cours des dernières années, à ce problème 
urgent. Tous ils ont abouti à un accord général sur le chemin à suivre et le but à 

atteindre. Lon s'y détourne résolument de la conception traditionnelle: plus de 
constructions monumentales; l'école doit être une maison dont les divers éléments 
soient à la mesure de l'enfant. 


Y 


BOOK REVIEWS - BUCHBESPRECHUNGEN - 
ANALYSES BIBLIOGRAPHIQUES 


ARTHUR E. Brsron, The Restoration of Learning. University of Illinois 
Press, Urbana 1955. 


It is no agreeable task to review a second book of an author whose former 
Publication has been so severely criticized as by the present reviewer in the first 
issue of this journal. In the meantime, however, criticism of the American secon- 
dary school is being continued in U.S.A. and it is no more a conflict within the fami- 
ly. There is a strong inclination to speak in the accusative only and words like 
“quackery”, “diminished mind,” “educational wastelands”, reminding strongly 
of the political arena, are used in this context. Apparently some partners in this 
discussion feel that superlative expressions are lacking in American language. The 
non-American is impressed also by such statements as Howard Whitman’s, who 
touring his country for Collier's reported to have found tests in biology solely 
concerned with football plays, and a girl who spent most of two grades taking care 
ofa donkey, and parents who referred contemptuously to their children’s courses 
as “concentrated beanbag” and “advanced sandpile”. Facts perhaps less shocking 
than those suggested by Evan Hunter's Blackboard Jungle — as a book widely 
Tead outside America and enjoyed as a thrilling picture! — Bestor may not sing bi p 
but the song has a point to make apparently. A fact I recognized in my review o 
his "Educational Wasteland.” It is, of course, largely up to the Americans to wash 
their own linen with the kind of detergent they prefer, the old-fashioned Europeans 
however might just smother an “I told you so” — eyebrows raised — and prefer to 
80 on in their own, well-tried fashion.... Noise in the neighbour's house usually has 
the effect that we feel better in our own even if it be worse. Conservatism may be 
encouraged in this wav. Yet, we may not forget that the eriticism of the American 
educational system or of parts of it by many European educationists may go back 
to the Same kind of facts Mr Bestor is referring to with so much .... emphasis. 

, In his new book Bestor tries to be positive and one can agree that his comprehen- 
Sive program for the revision of the whole American school system, including teacher 
training and artification, may have some positive value. His plea for the absoluts 
Priority of developing the powers of analysis, discipline, imagination — say: of the 
Mtellect — among the objectives of the secondary school, is something to think 
about, Something that might do the American school some good, in the GPU of 
the Teviewer, too. If ihe Americans will be careful and not too much in a hurry 
to have the best schools of the world again, they certainly could follow the bestorials 
M some Tespects with profit. ` aa a ; 

; ^ut — if the school's task would be primarily "to train the mind” or “to give 
Mtellectua] training”, “the fullest possible training in systematic thought for 
everybody”, it has to be kept in mind that all this is educationally speaking "paper 
Money”, Its actual value depends on the backing. The backing being in discussion 
ready for a long time. Some people - in the United States also - might not be too 
3PDy about the pragmatist interpretation of this “mind” and “intellect” and of the 
aims of their "training". Some people may ask, what is going to happen to the “de- 
ee idea of one school for all the children i the e cin Some people really are 
up Deg ur that “mathematics” or "the classics’ = or w atever subject we name — 
© mind” (whatever that may be) or train it in the right way. The intellec- 
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tual values may be "'obscured" in the present American school: a belief in EE 
“techniques”, ‘operational thinking” etc. may have taken a good deal of their 
place and rank. Here, however, begins this confounded business of thinking about 
values, about their realization by education in children and in a community ee 
in which other values are to be recognized as well and have to be realized as well. 
Here are those educationists back again, asking those questions, trying to find out 
how it may and how it can be done. Educationists who — in some countries at least — 
do not have the immediate success, Mr. Bestor apparently is fighting for himself Hm 
his hefty way. A way which I criticized sufficiently in my previous review of his 
former book. 

M. J. LaNGEVvELD, Utrecht 


H. FISCHER, Les méthodes statistiques en Psychologie et en pédagogie. 


Série: Actualités pédagogiques ct psychologiques. Delachaux ct Niestlé S., 
Neuchátel 1955. 


Conformément au but de la Série dans laquelle il a paru, ce précis est destiné aux 
psychologues et pédagogues désireux d'utiliser des méthodes de statistique (ma- 
thématique) ; il ne s'adresse pas aux statisticiens préoccupés de problémes psycho- 
logiques. 

Cette orientation détermine le caractére didactique de l'ouvrage, qui n'exige, 
Somme toute, que peu de connaissances mathématiques. Les méthodes indiquées 
Sont illustrées d'exemples numériques, généralement empruntés à la psychologie 
pratique. Dans plusieurs cas (pages 18, 21, 24 et autres), la méthode de calcul dite 
"progressive digiting”, qui n'est pas mentionnée, aurait été avantageusement appli- 
quée. 

A faire ainsi prévaloir le “comment” sur le “pourquoi”, on évite difficilement de 
donner une impression de superficialité. Ainsi la valeur d'application de différentes 
méthodes aux problémes concrets est plutót indiquée qu'expliquée, et cette lacune 
est rendue davantage sensible en raison du grand nombre de sujets abordés en si peu 
de pages. Citons les titres: distribution, échantillonnages et étalonnages, associa- 
tions, corrélations et analyse factorielle. 

Pourtant, l'exposé est généralement clair, grace, entre autres, a la distinction 
proposée entre variables quantitatives et variables qualitatives. 

Le chapitre intitulé "Généralités sur l'analyse factorielle", précieux pour des 
psychologues, est resté, malheureusement, trop général; il est difficile de faire 
comprendre ce que l'on fait, sans expliquer Pourquoi on le fait; ainsi ne peut-on que 
deviner que la matrice en téte de la page 108 a été formée par multiplication des 
saturations marginales (les nombres 0.19 et 0.20 etant confondus). D’ailleurs, le 
traitement de ce probleme comporte des substitutions arbitraires, dues plütot aux 
insuffisances de la théorie de base qu’a l’auteur. . 

Aux pages 53 et suivantes, l'application du rapport y? aux différences entre les 
fréguences mensuelles d’accidents est peu adéquate, ce rapport ignorant l'ordre 
temporel. D m 

Les tables du livre rapportant, entre autres, des valeurs de la distribution normale, 
des nombres au hasard, le x2, le t de Student, le F de Snédécor et des valeurs signi- 
ficatives des corrélations v sont très pratiques. Par ailleurs l'absence de références 
en cours de texte est regrettable, particuliérement quand il s'agit de mesures moins 
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connues, comme la corrélation trisériale de Cyril Burt; ce déficit n’est pas entiére- 
ment compensé par la bréve bibliographie qui figure a la fin du livre. 


Pu. J. IDENBURG, La Haye 


Orientamenti Pedagogici. S.E.T., Turin. Erscheint zweimonatlich. 


Die Zeitschrift „Orientamenti pedagogici” („Pädagogische Orientierungen") hat 
erst ihr drittes Lebensjahr erreicht; aber schon seit der ersten Nummer ihrer Serie 
Scheint sie klar bestimmbar in ihrer ideologischen Inspiration und ihren program- 
Matischen Absichten zu sein. Die Zeitschrift ist rein katholisch ausgerichtet und 
Wendet sich an die Erzicher, um in den verschiedenen theoretischen und praktischen 
Anwendungen eine ausdriicklich katholische Doktrin der Pädagogik darzustellen. 

Natürlich ändern sich die verschiedenen Gesichtspunkte mit dem Wechsel der 
Mitarbeiter; der feststehende Punkt aber ist, daß alle zugelassenen Mitarbeiter 
Katholiken sind, und daß der größte Teil dieser Mitarbeiter der salesianischen Schu- 
le angehört, die im vergangenen Jahrhundert von dem großen piemontesischen 
Erzicher Giovanni Bosco gegründet wurde, der sich um die Elementar-Ausbildung 
in Italien sehr verdient gemacht hat und Theoretiker der sogenannten Präventiv- 
Methode ist. Unter den Wissenschaftlern, die bisher in dieser Zeitschrift Artikel 
Veröffentlicht haben, sind einige der größten Namen des italienischen pädagogi- 
Schen Gedankens, unter ihnen Agazzi, Casotti, Corallo, Gambaro, Nosengo, Valen- 
tini und Luigi Stefanini, der im Januar dieses Jahres, nach einem vorbildlichen 
Gelehrtenleben, starb. Die Zeitschrift enthält, auf Grund der klassischen Vorbilder, 
in jedem Heft Artikel theoretischen Charakters, die Rubriken „Geschichtliche 
Profile”, „Anmerkungen und Diskussionen”, „Rundschau der Bücher und Zeit- 
Schriften”, „Rezensionen”, ,,Chroniken” und außerdem, um den unmittelbaren 
Kontakt zum Publikum besser zu gestalten, „Korrespondenz und Kommentare 
na „Begegnungen mit den Lesern”. Die relative Kürze der Artikel und Aufsätze 
Sege das Ganze sehr beweglich und ermöglicht es gleichzeitig, in einem einzigen 

eft eine große Anzahl von Stimmen zu sammeln. : 

Wenn Ga in kurzer Analyse die 6 Hefte des Jahrgangs 1955 betrachtet, findet 
an genau in der Mitte derselben das Heft Nr. 4, das mit seinen 166 Seiten. ganz der 
“nzyklika von Pius XL „Divini illius Magistri" gewidmet ist, das endgültige Wort 
der höchsten Autorität der Kirche in Bezug auf die Probleme der Schule. 

À à T ine sehr strenge Stellung- 

9r allem in den Artikeln dieses Heftes findet man eine se Sus i ng 
nahme. Vincenzo Miano unterscheidet in der „Pedagogia cristiana" eine a gemene 
Pädagogik, die die Natur der Erziehung im allgemeinen untersucht, eine Spezial- 
ädagogik, die den Menschen in Bezug auf seinen übernatürlichen Zweck hin zu 
formen beabsichtigt und eine Theologie der Erziehung, die die erzieherische Tat- 
Sache im Licht der Offenbarung studiert. Renzo Titone bestätigt in „Didattica 
Cristiana e didattica laica” (Christliche Didaktik und Laien-Didaktik) die Forderung, 
die didaktische Aktion theoretisch zu gründen; deshalb muß die christlicheDidaktik 
Yon dem Banzen Inhalt der religiösen Wahrheit durchdrungen sein, und die prakti- 
Schen Methoden der Anwendung müssen immer in ihrer Basis den Begriff der Person 
der menschlichen Bestimmung beibehalten, die von der Philosophie und der 

Christlichen Pädagogik gegeben worden sind. 

On besonderem Interesse ist in diesem Jahrgang auch das Heft 5, das der 
Sziehung des Rundfunks, des Fernsehens und des Films zur Schule gewidmet ist. 
uch hier bestätigt sich, durch den Artikel von Pier Giovanni Grasso über ,, Mezzi 
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audiovisivi e educazione integrale" ganz klar die Absicht der Zeitschrift, einer weit- 
gespannten Thematik entgegenzutreten und gleichzeitig die Betonung auf dem 
eigentlichen und wirklichen doktrinären Kern aufrecht zu erhalten. 


Ier QuaTTROCCHI, Rom 


Doxazp P. COTTRELL (ed.), Teacher education for a free people. The 
American Association of Colleges for Teacher Education (AACTE) Oneon- 
ta, N.Y. 1956. 


The Board of Editors of the I.R.E. usually prefers books being reviewed in another 
language than that in which they are written, in order to inform those who do not 
know this language about the contents of a particular publication. As the similarity 
of American teacher training to that ofany European country isnegligible, however, 
there is no specific reason to review this book either in French or German. The more 
so since the A.A.C.T.E. has no exact opposite number either in the French or Ger- 
man speaking countries. The American type of teacher training college has pupils 
from eighteen years on. The purpose of this book — written for the A.A.C.T.E. by a 
cooperating group of members - is to suggest principles, policies, and possible con- 
crete programs deemed worthy of consideration and investigation with respect 
to their applicability in particular situations. This is the description offered by Dean 
Cottrell in his Preface to the book. The book itself is born out of discussion, exchange 
of ideas and, finally, personal understanding of its authors. Chapters 3 (Issues and 
Problems in Teacher Education), 4 (The Academic Fields in Teacher Education), 5 
(The Professional Sequence in Teacher Education), 7 (Relating the several parts of 
the Teacher Education Program) and 8 (College Teaching and Teacher Education) 
are written by Professor Florence B. Stratmeyer (Teachers College, Columbia Uni- 
versity). Dean Cottrell’s contribution is mainly the supervision of the whole complex 
procedure of "community writing”, the Preface, a part of the 10th chapter (The 
Role of Administration in Teacher Education) and the whole of the 11th and last 
chapter (Facing the Future: Central Ideas for Teacher Education). Professor Cooper 
writes an introductory chapter on Teacher Education in the American Scene. — Dr. 
Charles W. Hunt - veteran of the A.A.C.T.E. and, in a way, its Nestor - still sees 
things in evolution toward a Profession of Teaching. Professor Sharpe writes the 6th 
chapter about Professional Laboratory Experiences, one important aspect of tea- 
cher training which is failing so badly in the greater part of our continental Euro- 
pean teacher training. Professor Shaw contributes a chapter on Student Personnel 
Work in Teacher Education, whereas the 10th — already mentioned before — based 
on a first draft by the late President Roben J. Maaske, has been rewritten and com- 
pleted after his death by Dean Wright and Dean Cottrell. 

A small but well selected list of references concludes this exceptional book. 
Exceptional for the "community writing procedure" that made it; exceptional also 
for the fact that the wide and varied experience of a nation-wide Society is basically 
represented in this book. Exceptional also for its representative picture of what 
might, should and could be done in teacher training in U.S.A., for the enthusiasm of 
its authors and for very many pages and passages written with excellent clarity» 
full of information and insight. Exceptional, lastly, for its completely positive way 
of dealing with other people’s opinions, with given facts, and with present situations 

When we read on p. 7: "In a manner never before known in history, the quality 
of American culture is being influenced by the taste of the masses"', we feel that the 
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initiative for this book sprang from the strong feeling of responsibility of those 
who are actually running the state’s most elaborate machinery for influencing the 
taste of the masses: the school. No director of any, even small, factory would think 
of managing his property without looking ahead, planning welland doingtheamount 
and quality of research necessitated by the simple fact that he is reluctant to throw 
his money and energy merely into the sea. It must be said that the amount of 
research for the nation’s largest cultural enterprise in the vast majority of the coun- 
tries of the world is very small, and that its quality could be better. In this book we 
meet with one of the many ways of fulfilling this task of looking ahead, planning 
and investigation. Research in school practices always meets with the difficulty 
of the man who must grease his engine not only whilst it is running but also whilst 
he is himself inside the wheels and bearing. A situation only amusing in a film. A 
Person who is not only aware of this difficulty but also of the vastness of the country, 
the diversity of the institutions and the necessity of a good deal of freedom for the 
teachers in these institutions, cannot but admire this book and guess to what 
extent such a work is only possible thanks to the society in the background: the 
A.A.C.T.E., its way of functioning and its spirit of quiet and democratic discussion 
and cooperation. When we think of the gross neglect of teacher training by many 
if not most universities in the European part of the world, the haughtiness and care- 
lessness of judgement of many university-grandees, even of pocket-size and even in 
the United States themselves, we are in a condition to appreciate justly the achieve- 
ment of this book. r 
It is, of course, impossible to criticize this publication from an e 
Outside the American system. Yet a few questions may be justified. The book is 
extremely instructive indeed and more topics could hardly be dealt with without 
Increasing its scope beyond the limit of grace. But: the question not only what a 
good teacher is (p. 12 seq.) but what psychologically speaking is required to become 
a teacher and to live the life of a teacher, must be of great importance for teacher 
education as much as for the question of what can be expected from a teacher in 
Practice. Even the college teacher is more a subject of questions and expectation 
than of an analysis adequate to the importance of his function. If a new chapter 
Would prove to ‘be undesirable in a future edition of this book, chapter 8, though 
interesting in itself, could be extended by a more elaborate treatment of those 
Subjects, i ; 
Finally I must make one remark which might well sound sour, although it certain- 
ly is not: this very practical book hardly touches the eternal question of teachers 
Salaries, This is rather exceptional but very laudable. It proves again that the at- 
tention of the authors is entirely guided by their educational responsibility, their 
?Sire to promote teacher training and the educational capability of the teacher, 
OW well chosen is the title of the second chapter: Toward a Profession of Teaching. 


It might well have been the title of the whole book. 


n from any point of view 


M. J. LANGEVELD, Utrecht 


ALBERT KRIEKEMANS, Principes de l'éducation religieuse, morale et 


Sociale, Éditions Nauwelaerts, Louvain 1955. 
Der Verf., Professor an der Universitat Lowen, will zeigen, daB der Mensch nicht 
Kies durch die Entwicklung seiner P ähigkeiten das eigene Sein verwirklicht, 
lelmehr der Hilfe seiner Mitmenschen, der Gesellschaft und Gottes nicht entbehren 
ann. Deshalb untersucht er zunächst im 1. Kapitel (Education et moyens d'éduca- 
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tion) das Wesen der Erziehung, in dem er nicht die anges. ee à 
die culture subjective, sondern eine Orientierung an Werten, die sittliche Entwic P 
lung der dem Menschen gegebenen Möglichkeiten sieht. Dabei stellt er, in katho- 
lischer Sicht, die Beziehungen zu Gott in den Vordergrund, so daß das Erziehungs- 
ideal über das sittliche Ideal hinausgreift, die Selbstverwirklichung des Menschen 
also in seiner Beziehung zu Gott gesehen wird. Das Mittel der Erziehung ist somit 
die in Liebe und Verantwortungsbewußtsein dem Nächsten dargebotene Hilfe. 
Dabei sieht Verf. ganz richtig, daß es sich nicht immer um intentionale Erziehung 
handelt; die funktionale Erziehung wird allerdings nicht weiter charakterisiert. 
Damit steht im Zusammenhang, daß K. nicht im einzelnen auf die erziehungswis- 
senschaftliche Problematik eingeht, obwohl erauch auf Pädagogen wie Oswald Kroh, 
allerdings ohne nähere Literaturangabe, Bezug nimmt. Vielmehr sieht er, wie im 
ganzen Buch, seine Problemstellung wesentlich von der psychologischen Seite, wo- 
für er im Laufe der Darstellung manche europäische und außereuropäische Autoren 
heranzieht. Das soll nun aber nicht heißen, daß K. die echten pädagogischen Grund- 
sätze der Praxis, Liebe und Hingabe zum Zögling, nicht bemerkt. Im Gegenteil, man 
kann ihn als echten Pädagogen bezeichnen; seine von pädagogischem Eros getrage- 
nen Ausführungen sind dafür kennzeichnend, so wenn er sich u.a. auf die „Men- 
schenerziehung” von Fröbel beruft. Doch vermißt man, beispielsweise in der Zu- 
rückweisung der von ihm mit Recht bekämpften rein biologischen Sicht, die spezi- 
fisch erziehungswissenschaftlichen Darlegungen, hätte hier doch in einem franzó- 
sisch geschriebenen Buch beispielsweise die éducation fonctionnelle von Claparéde 
behandelt werden müssen. Auch gegen die autoritären Methoden wendet er sich 
nicht mit didaktischen und methodischen Argumenten. K. sieht allerdings klar, daß 


die Verneinung der autoritären Methode nicht einer Ablehnung der Lehre, der Ar- 
beit, gleichgesetzt werden darf. ` 


Mit dieser Erkenntnis ausgerüstet, untersucht K. im 2. Kapitel (/’Idéal de for- 
mation et la nécessité de l'éducation religieuse) die Frage, zu welchem Ziel die Hilfe- 
leistunginnerhalb der Erziehung führen muß. Dabei kommt er zur Feststellung, daß 
nicht eine Anpassung an die gegebene Kultur, ein conformisme, auch nicht die Ent- 
wicklung der Fähigkeiten (capacités) das Ziel sein kann, sondern allein die Entwick- 
lung des Charakters. Hierbei spielen die im Menschen ruhenden Kräfte (tendances) 
die Hauptrolle, unter ihnen an erster Stelle die tendance morale. Nicht das Zurück- 
gehen auf die natürlichen Bedürfnisse, nicht Spiel, Zwang, Unterricht, nicht innere 
Fähigkeiten und äußere Ursachen, d.h. die Zufälligkeit von Begegnungen, entschel- 
den, sondern die conscience morale, die Gewissensbildung. Damit ist die sittliche 
Bildung nicht ein Teil, sondern die Krönung der Gewissensbildung. Die hiermit ver- 
bundenen Ausführungen sind wegen ihres spezifisch katholischen Gepräges außer- 
ordentlich interessant und auch für den Nichtkatholiken eine wertvolle Lektüre, 
geben sie doch in knapper Darstellung eine gute Übersicht über das katholisch ge” 
sehene Erziehungsziel, zu dem der von Natur aus gute Mensch trotz der Erbsünde 
geführt wird. Dabei ist einmal erwähnenswert, daß K. sich als Stütze für die Not- 
wendigkeit einer festen gläubigen Mitarbeit des Menschen auch auf Fröbels „Men“ 
schenerziehung”’ beruft, zum andern aber, allerdings nur andeutungsweise, es auch 
nicht unterläßt, auf Verschiedenheiten in der katholischen Auffassung selbst hinzu- 
weisen, so wenn er in der Frage der Willensfestigkeit anderer Meinung ist als Roma 
no Guardini. Die außerordentliche Bedeutung der Kirche für die Erziehung WI" 
betont, dabei aber die regionale Differenziertheit der Kirche, so in der Gestaltung 

der Heiligen, hervorgehoben. Die religiöse Erziehung des Menschen in den verschie- 


eg 


pow 


` Si ^ » . 
ind aufschlußreich, wenngleich sie wegen der 
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denen Phasen, vom Kleinkind bis zum Erwachsenen, wird unter Hinweisen auf die 
einschlägige Psychologie behandelt. 

So kann im 3. Kapitel (Formation du caractère et éducation morale) die Charakter- 
bildung wie auch die sittliche Erziehung erörtert werden. Betont wird, daß die ten- 
dances (s.o.) wichtig sind. In der Gewissensbildung nun spielen eine Rolle: die 
Konstitution, die structure du corps, in der die beherrschende Erbanlage sichtbar 
wird, das Temperament, die personne, der geistige Mensch also, und schließlich die 
Personnalite, in der nach Werten geurteilt und gehandelt wird. Der Charakter ist 
demnach die „individuelle Seele, in ihren dauernden Gewohnheiten, wie er in der 
Personnalité geformt wird, ein organisches Ganzes, keine Summe von tendances”. 
Seine Formung wird unter Zuhilfenahme der Psychoanalyse im einzelnen unter- 
Sucht als Streben zum moi idéal, das sich in Freiheit durch den Willen (Thomas von 
Aquino) als Weg zur Verantwortung vollzieht. Diese Darlegungen sind wiederum 
recht aufschlufreich. Sie sind in Rückgriff auf den Aquinaten, in der Frage des 
Schuldgefühls beispielsweise, scharf gerichtet gegen die Überschátzung einmal der 
Kindheit (Freud), zum andern des Milieus (Adler). Das von Anfang an im Menschen 
Enthaltene Ordnungsprinzip wird hervorgehoben, und ebenso wird betont, daß die 
Existenz des Gewissens Einsicht und Willen nicht ausschließen. Aber beide müssen 
geformt werden. Nur so, mit fremder Hilfe, entsteht das Gewissen, für dessen Bil- 
dungsprozeß vom Kleinkind bis zum Erwachsenen wertvolle Hinweise, unter an- 
derem auch unter Bezugnahme auf den Biologen von Uexküll, gegeben werden. 
Dieser Abschnitt scheint mir das Wesentliche des Buches zu sein. ` 

Die Untersuchung der sozialen Erziehung schließt sich im 4: Kapitel an en 
nécessité d'une éducation sociale). Grundlegend bekennt sich K. zum SEN 
von Kurt Lewin, nach dem Subjekt und Milieu ein dynamisches Ganzes bi ee? 
läge nahe, hier die éducation civique der dem Verf. doch räumlich en 
französischen école laique zu streifen. K. vermeidet dies, setzt sich aber ausführlic 
und kritisch mit dem individualistischen Standpunkt von Piaget und dem entgegen- 
Besetzten, gemeinschaftsbetonten von dessen Gegner Wallon auseinander (Heran- 
zichung des Émile einerseits, des Contrat social andererseits). ga de 
turangabe etwas unbefriedigend wirken. Ausgehend von der erwähnten ig 

uffassung ergibt sich nun das Ziel der Sozialerziehung: den Sinn für die ese s li- 
chen Beziehungen zu wecken, diesen einen Platz in der Werteordnung anzuweisen, 
die Verwirklichung von höchstmöglichen sozialen Bindungen zu we Möglich- 
keiten und Schwierigkeiten dieser Sozialerziehung werden auseinand — die 
verschiedenen Formen des „Mitseins” untersucht. Dabei ist gie eg War nung 

emer, " colle die Familie nicht überschützen, da sie in der ursprüng- 
lichen Se Gigi? ee Ede ist. Eine Skizzierung der'soziológischen 
à ichtungen wäre nun angebracht gewesen. K. verzichtet hierauf, ähnlich wie er 
mit der Erzichungswissenschaft verfährt. Was aber nicht ausschließt, daß er eine 
Differenzierung der Gruppen vornimmt (foule, masse, public, organisation), auch 
Unter Heranziehung namhafter ausländischer Autoren (Ortega y Gasset, Josef 

„eper), Angemerkt sei, daB eine Abgrenzung der Sozialerzichung und der éducation 
C'vique, obwohl die letztere erwähnt wird, nicht gegeben wird (wobei Rez. betonen 
Möchte, daß das Wort civique wegen seiner Verbindung zur civilisation, der durch 
Cine gesittete bürgerliche Ordnung verbürgten Kultur, einen anderen Klang hat als 
etwa das deutsche „staatsbürgerlich”; es ist kultureller nüanciert). 
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Eine solche Abgrenzung hat K. wohl vermieden, weil die Aufgabe seines Buches 
ist, die Prinzipien der religiösen und sozialen Erziehung aufzuzeigen. Diese Frage 
ist gut gelöst worden, insofern K. als Psychologe das Wesentliche herausstellt. Es 
wäre aber praktisch gewesen, mehr dokumentarische Hinweise zu geben, am besten 
durch einen angefügten Anmerkungsapparat. So bleibt es nur allzuhäufig bei 
Andeutungen. Aber immerhin ist dies französisch geschriebene Buch eines katholi- 
schen Flamen, vom Standpunkt einer internationalen Erziehungswissenschaft aus 
gesehen, nicht uninteressant, kann man hier doch auch außerhalb Europas ein 
anschauliches Bild von der Vielfalt der Strömungen in Westeuropa erhalten, selbst 
wenn spezifische Unterrichtsfragen nicht behandelt werden. In der hier gebotenen 
Form könnte das Buch weiterhin dazu anregen, das rationale Element in der katho- 
lischen Moral- und Sozialerziehung, so wie sie hier auseinandergesetzt wird, der 
rationalen Komponente der räumlich benachbarten französischen éducation morale 
der dortigen école laique entgegenzustellen, nicht polemisch, sondern möglichst 
objektiv. Auf diesem weiten Feld würden dann der Aquinate und Kant einander 

gegenüberstehen. 
Orro VöLcker, Düsseldorf 


Le Guide des Parents. Larousse, Paris 1955. 


Des médecins, psychologues et éducateurs, aprés avoir, de longues années durant, 
collaboré au sein de l'École des Parents de Paris, ont condensé en ce volume les 
éléments d'une véritable et très complete “éducation des parents." Conçu comme 
un guide pratique, ce volume, dont la consultation est facilitée encore par un excel- 
lent index aborde successivement tous les problemes que pose l'éducation de l’en- 
fant et de l'adolescent. Les problèmes pédiatriques les plus généraux y sont traités 
en contiguité avec les aspects psychologiques, familiaux ou proprement pédagogi- 
ques du développement de l'enfant. Aprés l'exposé de perspectives d'ensemble, 
(Dr Lebovici) les diverses parties du livre examinent successivement les différentes 
étapes de cette formation: avant la naissance, la premiere année, l'enfant de 1 à 6 
ans, l’âge scolaire, la puberté et l'adolescence. Un aperçu sur la législation familiale, 
et les possibilités qu'elle offre aux parents, complète l'ouvrage. 

Les auteurs ont réussi à composer une véritable somme des sciences de l'enfant, 
présentées à la lumiére des enseignements les plus récents de la psychologie et de 
la pédagogie, sans s'attacher trop exclusivement à une théorie ou tendance parti- 
culière, La diversité des auteurs est d'ailleurs garante de cet éclectisme salutaire. Ils 
appartiennent, dans leur ensemble, mis a part les éducateurs, soit à l'équipe de la 
Salpêtrière avec le Pr. Heuyer (dont l'introduction retrace l'évolution de la psycho- 
logie de l'enfant et en résume les principes directeurs), soit au Centre psycho-péda- 
gogique, (le Dr Berge, M. Mauco), soit au Laboratoire de Psycho-Biologie de l'En- 
fant (Mme Gratiot-Alphandéry) dont les études et recherches sont bien connues. 

L'ensemble de l'ouvrage conserve cependant une remarquable unité. Il se ee 
en un langage clair et précis, dépouillé de toute technicité superflue et pent 
tous les parents. L'expérience acquise par les auteurs leur permet, tout au long di 
l'ouvrage, de rectifier les malentendus que soulevent la plupart des troubles i 
comportement de l'enfant et qui trouvent leur origine dans l'ancienne psycholog 
associationiste ou une certaine “moralisation’”’ médicale. Wf 

Chaque probleme pratique est examiné séparément tel qu'il pourrait se présen c 
au cours d'une consultation ou d'une discussion au sein d'un groupe de parents 
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les points de vue périmés qui inspirent aujourd’hui encore la conduite de nombreux 
parents et éducateurs sont envisagés dans l'optique d'un “d&conditionnement” et 
d'une “déculpabilisation”. 

Les parents peuvent y voir que la psychiatrie infantile devient de plus en plus 
une prophylaxie et une médecine de l’enfant normal aux prises avec un environne- 
ment difficile ou impossible a intégrer. 

L'utilité de cet ouvrage est de remettre à leur place chacun des acteurs d'une 
éducation chaque jour plus complexe et où les divers spécialistes sont investis de 
fonctions parfois mal définies aux yeux des parents. On y voit expliquer l'organisa- 
tion de l'assistance à l'enfance, les fonctions nouvelles et les méthodes du psycholo- 
gue et les conditions de travail des équipes médico-psychologiques. Si l'on y in- 
Siste sur l'intérét des méthodes d'investigation psychologique — comme les tests — 
l'on y met aussi en garde contre leur emploi abusif et inconsidéré par des techniciens 
mal formés aux sciences de l'homme: l'outil ne vaut que par l'ouvrier qui le manie. 

L'on pourrait retourner cet adage au lecteur. Par sa formule méme et malgré 
toutes les mises en garde, un "guide" risque toujours de favoriser chez certains 
Parents un recours trop rigide aux “recettes’’. Il nous semble que la codification ri- 
Soureuse des étapes du développement de la premiere enfance, inspirée des études 
de Gesell, risque d'entrainer chez certains parents, soit une anxiété inconsidérée en 
Cas de retard léger, soit une tendance à la “performance” de nature à perturber les 
examens psychologiques ultérieurs. Certains problémes ont d'ailleurs été plus ou 
Moins sacrifiés: l'éducation morale et toutes les questions qu'elle soulève nous a 
| Semblée étre traitée un peu rapidement et comme “par la bande". L'on pourra 
6galement regretter l'absence de développements suffisants sur l'importance des 
relations entre parents et maîtres et sur les formes diverses d'une collaboration 
Vraiment efficace entre les familles et l'école. L'on pourrait en dire autant de cer- 
tains aspects importants de l'adaptation scolaire de l'enfant, encore trés generale- 
ment ignorés du grand public, en particulier des problémes que posent certains 
arate spécifiques de l’apprentissage scolaire tels que les dyslexies et les dyscal- 

ulies, 

Ces quelques remarques n'empéchent pas que l'on puisse considérer ce livre comme 
une réussite. I] assurera un plus grand rayonnement aux méthodes prénées par 
l'École des Parents et rendra les plus grands services aux parents comme aux 
éducateurs. 


R. DURAND DE BOUSINGEN, Strasbourg 


S. STRASSER. Das Gemüt. Grundgedanken zu einer phänomenologischen 
v Josophie und Theorie des menschlichen Gefühlslebens. Het Spectrum, 
trecht — Verlag Herder, Freiburg i.Br. 1956. 

| Dr, Strasser, Professor at the Roman Catholic University of Nimégue (Holland) is 

pe well-known and much respected in the Dutch, German and'French linguis- 

A e areas as q phenomenologist and philosophical anthropologist. His Present pu- 

A ication is of immediate interest to philosophers and psychologists. The educator, 

of ponted with the task of the education of feeling and emotion, finds in a book 

s this level not only a fundamental analysis but also the wisdom of a theory born 

Se Occupation with man as such, and not with "feelings" or “emotions” as given 

nctions of an otherwise apparently unknown “human” being. It is for this reason 
^t the book deserves the attention of the educationist. 


23 
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In the first part the author discusses the ideas of modern thinkers on feedling an 
emotion of such different backgrounds as Max Scheler, Jean-Paul Sartre and Felix 
Krueger, William Stern and Philipp Lersch. It should be added that the author is 
well aware of the existence of the Wittenberg and Mooseheart Symposium as well 
as of other publications in this field in the English language. In the second part he 
discusses in a systematic way the different theories of feeling and emotion, and their 
fallacies. The third part offers a phenomenological analysis of human feeling and 
emotion, whereas the fourth treats of happiness and gives an essay of a phenomeno- 
logical typology of the experience of self-transcendence. 

It is quite evident that this is the fundamental book on its subject, leaving pre- 
vious publications in the field far behind it. This is not the place for a thorough 
analysis of its contents, for that would take us far into the fields of anthropology, 
psychology and education. It is, however, certain that future authors in these three 
fields who present their ideas on problems related to human feeling and emotion, 
cannot do so in a scientifically relevant way without taking account of this book 
of such eminent importance. 


M. J. LANGEVELD, Utrecht 


School and Society. Published biweekly by the Society for the Advan- 
cement of Education Inc., 1834 Broadway, New York 23, N.Y. 1955, 
Nos. 2050 — 2074. 


School and Society has a long and distinguished history. Founded more than 40 
years ago by James McKeen Cattell as a private venture, passing to the ownership 
of the Society for the Advancement of Education Inc. in 1939, it has had such 
eminent editors as the late William Charles Bayley and Leon Kandel. 

No country can afford to be without at least one national journal, appearing at 
least monthly, appealing not only to professional educators but also to a wider 
circle of readers in allied professions, in Government and in industry, and main- 
taining a high level of scholarship without being esoteric. 

School and Society fulfils these demands. The need for a journal of this kind in 
countries with a federal system of education, where responsibility is sharply dele- 
gated to local authorities, is greater, and at the same time more difficult to fulfil, 
than in countries with a more or less centralised educational system. The Society 
for the Advancement of Education is to be congratulated on maintaining publica- 
tion of School and Society and achieving wide circulation in face of the strong feder- 
alism of United States education. 

Most issues of School and Society consist of 16 printed pages. Published fortnight- 
ly, it is therefore manageable. There is always at least one main article, sometimes 
twoor three, treating different aspects of one theme and thus comprising a special 
tiumber. There are articles on research and inquiry, and columns devoted to Events, 
Notes and News, and Correspondence. Particularly valuable are the special articles 
which appear annually, for example the analytical and statistical “Survey of En- 
rolments and Attendance in American Universities and Colleges”, which has had an 
unbroken run of 36 years. . . ae 

Generous space is given to foreign educational affairs — theories, trends and E 
velopments in other nations and territories. Although the managing editor pei 
declared that increasing attention will be paid to foreign education, this is no neY 
thing, for Sir Michael Sadler, Sir John Adams and Sir Gilbert Murray have been 
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amongst past contributors. No national journal can afford to ignore foreign affairs, 
not only in descriptive articles from correspondents or commissioned from foreign 
authors, but also in the impact of the journal abroad. 

Among the most valuable features, especially for foreign readers, are the book 
review articles; for example, Professor Brickman's on “Foreign Language Teaching” 
(14 May, 1955), fortified by a full bibliography. The problem of which American 
books to read or purchase for an institutional library abroad, is one of the most 
difficult for the non-American to solve. These articles are a great help. But they do 
not go far enough for this purpose. Of some further assistance are the lists of recent 
Publications, but these are simply lists and are in no way critical. They are however 
useful, as there are many European countries where no such lists are easily available, 
so that the American scholar of comparative education runs the risk of not even 
knowing that a certain potentially important book has been published. 

If a foreign commentator who is not intimately familiar with the American edu- 
cational scene may make one suggestion, it is that School and Society should devote 
rather more of its space to school (in the European sense) affairs and rather less to 
College and University matters. But this may well be a bias suited to American 
readers, and it is primarily for them that the journal is published. 

Best of all is “School and Society’s’’ impartiality in educational philosophy. Its 
columns have always been open to all, and to quote Professor Brickman, the present 
editor: “The policy of receptivity toward all controversial educational viewpoints 
has been successfully maintained throughout the journal's existence". No serious 
student of American Education, or indeed of education in the widest sense, can 


afford to ignore School and Society. 
C. R. E. Girzert, Henley-on-Thames 


The Junior Bookshelf. Revue bi-trimestrielle. Windermere, England. 


"The Junior Bookshelf" pour que la 


Il n'est pas besoin de feuilleter longuement 3 h 
t à l'esprit. Comme le dit 


Valeur de cette petite revue bi-trimestrielle saute aux yeux € 3 
trés justement son titre, elle est un moyen pour les écoliers et les jeunes adolescents 


anglo-saxons de monter une bibliothéque rationnelle autant qu'éclectique, distrayan- 
te autant qu'instructive. Elle est, aussi et surtout pour les éducateurs, une source 
Précieuse d'information. 
D'apparence sobre et attrayante - taille 
bleu, joli papier glacé, bonne mise en pag 
trentaine de pages dont voici la composition : . ? 
_ Aprés quelques pages de publicité bibliographique, fort bien congues à l'usage des 
Jeunes, la revue se divise en deux parties majeures, dont les aspects différents sont 
tout à fait complémentaires et tendent au méme but: fournir aux enfants et aux 
adolescents une páture intellectuelle adaptée aux besoins de leur àge. Ces deux 
Parties sont: un ou plusieurs articles (3 au maximum) à l'endroit des éducateurs st 
écrivains pour enfants, et quelques pages offrant une excellente bibliographie, 
classée dans l'ordre suivant: a) pour enfants au dessous de 10 ans, b) pour enfants de 
10 à 14 ans, c) pour adolescents. Cette dernière catégorie inclut parfois un additif, 
Pe “The Bridge” (le Pont )qui indique des romans pour adultes dont peuvent 
“re leur profit des jeunes de 15 à 19 ans. 
Cette revue ne mérite que des louanges. Le double but pédagogique et informateur 
Ces Propose se trouvant atteint en tous points, méme dans ses pages publici- 
ses illustrations extraites de livres pour enfants. Le contenu et la forme 


* Readers! Digest", solide couverture gris- 
es -, le Junior Bookshelf comporte une 
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sont évidemment d'un caractére trés anglais. Un autre pays, avec le méme but au 
départ, en ferait sans doute tout autre chose. Mais l'idée en est excellente et mérite 
d'être adaptée, sinon copiée. Je me permettrai, en terminant, une légère suggestion : 
pourquoi ne pas y réserver quelques pages oü les lecteurs p&dagogues s'exprimeraient 
en une tribune libre? 

MADELEINE TnÉnBous, Paris 


J. H. HIGGINSON, Sadler's Studies of American Education. The Univer- 
sity of Leeds Institute of Education, 1955. 


Sir Michael Sadler (1861-1943) gehört zu den Begründern der Vergleichenden 
Pädagogik in England. Nach dem Vorbild des 1867 geschaffenen „National Bureau 
of Education" der USA, das gute Vorarbeiten auf dem Gebiet der Auslandspädagogik 
geleistet hatte, suchte Sadler 1895-1903 als Direktor des „Office of Special Inquiries 
and Reports" in London eine ähnliche zentrale „Forschungs- und Sammelstelle für 
pädagogisches Wissen’ aufzubauen. Auch seine spätere Arbeit als Professor und 
Rektor mehrerer Universitäten wird durchzogen von seinem Interesse für den 
pädagogischen Vergleich. 3 

Dr. Higginson hat es — vor allem indem er in zahlreichen Zitaten Sadler selbst zu 
Wort kommen läßt — verstanden, dem Leser die Persönlichkeit Sadlers, seine Reisen 
und Vortráge in den USA und den Inhalt seiner veróffentlichten und unveróffent- 
lichten Schriften zur amerikanischen Pádagogik lebendig vor Augen zu führen. H. 
geht dabei historisch vor, weist auch hin auf Entwicklungslinien im pádagogischen 
Denken und in den Einsichten Sadlers. Das Verhältnis des englischen zum 
amerikanischen und preufischen Erziehungswesen beispielsweise wird mehrfach 
und von verschiedenen Seiten beleuchtet. 

Durch ihre Darstellungsart schildert die Monographie die amerikanischen Studien 
Sadlers gleichsam ,,von innen’: sie kommt nicht zu einer systematischen Analyse 
oder zu einer kritischen Auseinandersetzung (z.B. durch einen Hinweis darauf, was 
Sadler in Deweys pädagogischer Theorie an Positivem und Negativem nicht gesehen 
hat). 

Bei diesem Einblick in Sadlers Arbeit und Denken fragt sich der Leser zuweilen 
mit einem leichten Unbehagen, wie weit der pädagogische Vergleich verschiedener 
Staaten sich überhaupt freihalten kann von dem trüben Schatten der internationa- 
len Konkurrenz. Denn so sehr einerseits die (wertende!) Bewunderung des Anders- 
artigen Triebfeder einer zukünftigen Vergleichenden Pädagogik als Wissenschaft 
sein wird und die Antwort auf das, was dieses Andere durch seine Vorbildlichkeit 
in die eigene Situation hinein zu sagen hat, auch zum Nacheifern führen muß, 50 
bedauerlich wäre es andererseits, wenn wirtschaftlicher Neid oder gar militärischer 
Wettbewerb zwischen den Nationen unserere junge Wissenschaft in ihre BotmáDig- 
keit nehmen sollten, bevor sie ihren Kinderschuhen entwachsen ist. 

Dr. H's Schrift schließt eine Lücke. Wir möchten dem Verlag wünschen, daß er 
bei der Auswahl seiner weiteren „pädagogischen Monographien”, deren erste? 
Heft er hiermit vorgelegt hat, eine ebenso glückliche Hand zeigt. 


Fritz Bounsack, Hamburg 


1 Vergl. auch Dr. Higginsons Aufsatz „An English Scholar's Studies of Education 
in Europe”. Intern. Zeitschrift für Erziehungswissenschaft. Heft 2, 1955. 
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F. J; J. BUYTENDIJK, Allgemeine Theorie der menschlichen Haltung und 
Bewegung. Springer-V erlag, Berlin, Göttingen, Heidelberg 1956. [Original- 
ausgabe: Algemene Theorie der menselijke Houding en Beweging. Ant- 
werpen 1948]. 


Die relativ junge Lehre vom Verhalten befindet sich noch mitten im Prozeß der 
Klärung ihres Standortes, wobei es vor allem auch um die Behauptung ihrer Eigen- 
art gegenüber oder im Bereich der klassischen Physiologie geht. Aber auch gegen- 
über der in Deutschland entwickelten Ausdruckspsychologie gilt es, den Standort zu 
bestimmen. Der Verfasser, Direktor des Psychologischen Instituts der Universität 
Utrecht, wurde in Deutschland durch seine funktionale Spieltheorie bekannt. Auch 
das vorliegende Werk findet seinen Ausgangspunkt im funktionellen Aspekt. 
Bewegungen und Haltungen werden als „wahrgenommene Erscheinungen in ihrem 
Bezogensein auf etwas, das außerhalb des Wahrgenommenen liegt und von wo aus 
Sie als sinnvoll begriffen werden können”, gesehen. So grenzt Buytendijk seinen 
Verhaltensbegriff gegenüber dem Behaviorismus, als einer Psychologie ohne Seele, 
ab und betont im Bunde mit Forschern wie von Üxküll, Portmann, O. Köhler, 
Lorenz u.a., daß ein Subjekt, das sich verhält und eine ,, Welt” (Situation), auf die 
das Verhalten bezogen ist, in einem nicht auflösbaren funktionellen Zusammenhang 
Stehen. Die Gestalttheorie, vor allem W. Köhlers Betonung der physikalischen 
Gestalten, steht zwar diesem Ansatz nahe, reicht aber dem Verfasser nicht aus, und 
So folgt er Viktor v. Weizsäckers Theorie des Gestaltkreises als einer Theorie der 
Einheit von Wahrnehmen und Bewegen. Filmaufnahmen eines Kampfes zwischen 
einem Mungo und einer Cobra, die durch den vom Verfasser gedrehten Kulturfilm 
bekannt geworden sind, zeigen in der Analyse diese Einheit und lassen erkennen, 
daß das Ausdrucksgeschehen dieser Einheit zugehört. Wir möchten diesen Ansatz 
zugleich einen phänomenologischen und einen funktionalen nennen. Er entspricht 
Weitgehend dem ökologischen der modernen Biologie, der das „Lebendige nur in 
Form lebendiger Organismen gegeben ist, die in bezug zur „Welt stehen. Der 
Verfasser gerät dabei aber nicht in die Gefahr eines neuen Vitalismus, vor der die 
Phünomenologische Beschrünkung genauso schützt wie vor einem Psychologismus. 

Aus dieser Konzeption ist eine wirkungsvolle Kritik der Reflexlehre móglich. In 


eingehenden Erörterungen wird das Primat der durch die Situation bedingten 
Gesamtbewegung des Organismus vor den reflexähnlichen Teilbewegungen heraus- 
Bestellt, die sich im Zuge der sich entwickelnden Differenzierung des Organismus 
“geschliffen haben. Diese Differenzierung beginnt bereits im fötalen Zustand des 

TBanismus, Während sie beim Tier unreflektiert bleibt und nur Ausdruck der 


Tastizitat ist, fiihrt sie beim Menschen zu Steuerungs- und Entlastungshaltungen, 
1€ durch das Handeln gekennzeichnet sind. Immer aber sind alle Äußerungen der 
"Sanismen prospektiv auf die Umweltlage eingestellt, und zwar nicht nur als 
bsicht, sondern von vornherein. So erweisen sich auch alle Ausdruckstheorien als 
falsch, die, wie die Darwinsche, Zwecke intendieren. Der menschliche Wille erweist 
Sich damit als eine organisierende Kraft, die wie alle Antriebe das Lebewesen in die 
Mwelt einordnet. Ein Dualismus zwischen Natur und Geist oder Antrieb und Wille 
= lages) ist damit überwunden, und der Wille ist nicht als eine das Leben stérende, 
oe als eine organisierende Kraft anzusehen. Die dynamische Theorie des Ver- 
= ers läßt die Vorstellungen als virtuelle Bewegungen begreifen und damit das 
-ernen als Organisieren durch planmäßiges Verfügen solcher virtueller Gestalten 
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klären. Das menschliche Handeln zeichnet sich dem tierischen Tun gegeniiber durch 
die Möglichkeit aus, es im Virtuellen zu belassen. Trotzdem werden Bewegungs- 
empfindungen ausgelöst, die es dem Menschen ermöglichen, zuschauend „dabei zu 
s bs das große Verdienst der Buytendijkschen Theorie, daß sie für die typolo- 
gische und individuelle Ausprägung von Stilen des „in der Welt seins’’ breiten Raum 
läßt. So kann ein letzter Abschnitt die Typologie der menschlichen Dynamik in den 
verschiedensten Aspekten verfolgen. Die verschiedenen Bewegungsgestalten der 
menschlichen Lebensalter wie der Bewegungsgestalten von Mann und Frau, der 
Temperamente und anderer konstitutioneller Typen finden breiten Raum in dieser 
ganzheitlichen funktionalen Schau. Es behält seinen Sinngehalt und damit findet 
die Ausdruckspsychologie des Menschen eine dringend benötigte theoretische 
Unterbauung aus der modernen anthropologischen Forschung, die weder in philo- 
sophischen Systemen noch in physiologischen und naturwissenschaftlichen Hypo- 
thesen stecken bleibt. Die Wissenschaft vom Leben scheint sich unter den Buyten- 
dijkschen Aspekten zu einer Einheit zu runden. 


Hans Kincunorr, Hamburg 


Lexikon der Pädagogik. Ed. by Dr. Heinrich Rombach for the “Deut- 
sche Institut für wissenschaftliche Pädagogik”, Münster, and the “Insti- 


tut für Vergleichende Erziehungswissenschaft”, Salzburg. 4 volumes. 
Verlag Herder, Freiburg. 


It is obviously impossible to review an Encyclopaedia and it would be pre- 
sumptuous to try. All one can do is to describe the contents in general terms and 
then say something about one’s individual reactions to them. I have now shared my 
study with this mighty work for a year, and have turned to it continually for 
information and refreshment. As time has gone on, I have been more and more 
grateful for the help it has given me, and yet exasperated by its sins of omission and 
commission. Further, I have been amused by the majestic procession of the titles on 
the back of the volumes. First, crescendo, from Abb to Fertigkeit. Secondly, andante 
ma non troppo, from Fest Feier to Klug. Thirdly, apassionato, Klugheit (leads) to 
Schizophrenie. Then, diminuendo, sadly, catastrophically, the epitome of education- 
al theory, Schlaf to Zynismus. 

Each of the volumes consists of more than 500 pages — altogether, therefore, WE 
have here between 3 and 4 million words about education and its ancillary disciplines 
divided into about 3,600 articles. The last volume provides a gazetteer: an extremely 
well devised index with nearly 20,000 entries, 250 columns, which make it easy to 
turn up quickly any information that may be needed. 

The articles on the philosophical and historical aspects of education are een 
scholarly, well-written, informative. So are those bearing on the psychology © 
education. Put these together into three volumes and you would have full and E 
tailed treatises which would tell you very exactly what German scholars think abou 
these three branches. One finds, also, in this Lexikon, a wealth of articles on the 
subjects found in the curriculum of schools - on mathematics, physics, supo 
languages and so on — and on the most approved ways of teaching them. Then, t00, 
there is a mass of information about modern progressive methods — Dalton v 
Platoon plans, activities, projects, centres of interest, and so on. Nor does one 100 


SF EEN SS SS E EM 


ANALYSES BIBLIOGRAPHIQUES 359 


in vain for the address of the Headquarters of the New Education Fellowship or 
of the International Association for Childhood Education. Then there are authori- 
tative studies and descriptions of national educational systems, nearly always 
written by educationists with a well-deserved reputation in their own country. 

It will be evident that I have the highest admiration for this magnificent compi- 
lation and that 1 believe, without reservation, that every university library in the 
world should have it on its shelves. The thanks of all educationists everywhere are 
due to Dr. Rombach and his advisers — as well as to the publishers who were far- 
seeing enough to back their venture. 

Having paid this well-deserved tribute, I must explain the reservations I hinted 
at earlier. They arise from two sources. First, the Lexikon is German. It is neither 


cosmopolitan nor international. Secondly, there is a very obvious philosophical and 


ideological orientation which is evident in the choice of entries and in the way the 
topics are handled. 

Consider the first of these points. Germanness 
tributors — obviously - and this means reliance on 
French, Russian or American sources. This involves a treatment of topics such as, 


for example, intelligence and intelligence testing, which fails to satisfy entirely and 
which involves an under-estimation of the contribution made by non-German 
Tesearch. This is unfortunate because progress in education and psychology has 
during the last half century been made most rapidly outside Germany. Consider as 
an example the study of education from the sociological aspect. This introduces a 
new and dynamic factor. Research in this area has been carried furthest in the 
U.S.A. and to some degree in the U.K. This particular dimension of study is almost 
totally absent from the individual contributions, and the latter often seem old- 
fashioned and abstract in consequence. sites 
Secondly, the ideological slant. Here the evidence of an anti-secularist bias and of 
a pervasive idealist philosophical outlook is very marked indeed. The remark in the 
article on Free Masonry - that the influence of Free Masons on the development of 
Unesco is to be watched — is an amusing summary of this attitude. More seriously, 
let us take examples from the history of education in France and in England. You 
Will not find entries for Condorcet, La Chalotais, Condillac, Helvetius, or Buisson. 
Why not? Or again — the University of London two years ago presented a series of 
lectures on “Pioneers of English Education". They dealt with Robert Owen, 
Bentham, Kay-Shuttleworth, Newman, Herbert Spencer, Matthew Arnold, W. E. 
Forster, Of these Bentham receives no more than passing mention in the article on 
Utilitarianism, while Kay-Shuttleworth and W. E. Forster are not mentioned at all. 
However, let it be repeated once again, to set about producing an Encyclopaedia 
of Education as large, as authoritative, as detailed as this was a noble undertaking. 
y reservations are in no way to be taken as arising from lack of appreciation, The 


difficulties of the task were prodigious, the achievement is remarkable. All of us who 


are students or teachers of education owe 2 deep debt of gratitude to our colleagues 


Who offer us this tremendous gift. May their work be available everywhere: it will 


Serve to advance the cause we all have at heart. 


is evident in the choice of con- 
German rather than on English, 


J. A. L. Lauwerys, London 


CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 


The White House Conference on Education, November/December 1955 


The United States is deeply concerned over a crisis which has developed in its 
program of free universal education. This condition is due simply to babies — too 
many babies for the number of teachers and classrooms available. 

America intends to provide free public education to every normal child through 
elementary and secondary schools, or twelve years of education. During the 1930's, 
the birth rate was low, sociologists predicted it would not rise greatly, and there was 
a balance between pupils on the one hand and teachers and school facilities on the 
other. Then came the war and men were away in the service of their country. When 
they returned, they were mature. They wanted a wife, a job, and a family. The result 
was that babies were born in numbers that no one predicted, and now that these 
babies are old enough to go to school, there are not enough school buildings and 
teachers to meet the need. A few figures will show this situation quickly. 

In the United States in 1930 there were 2,618,000 births. In 1950 the number of 
children born totaled 3,632,000, and in 1954 there were 4,076,000 births. In 1930 
there were 22,267,000 children of elementary school age, and 9,369,000 of secondary 
School age. In 1954 there were 26,943,000 children of elementary school age, and 
9,017,000 of secondary school age. Population estimates for 1965 indicate there will 
be over 35,000,000 children of elementary school age, and over 14,000,000 youth 
of high school age. To care for the children in school in 1960, 300,000 more teachers 
will be required than are now teaching, but we are not educating enough teachers 
today to replace those who leave the profession. To meet this need and to supply 
the new teachers needed by 1960, will require a phenomenal increase in the teacher 
supply. At the present rate of training, we will be 780,000 teachers short by 1960. 

The situation in the United States was summarized very well by Mr. Marion B. 
Folsom, Secretary of Health, Welfare, and Education, when he said, "Every ten 
minutes (in the United States) a new classroom of children reaches school age.” 

The greatest growth has taken place, due to births and in-migration, in the State 
of California. Here the situation can be sensed easily when we realize that it took 
California 90 years (from 1850-1940) to reach the point where they had 1,000,000 
boys and girls enrolled in school. It took 13 years (1940-1953) to reach 2,000,000 
pupils. Between 1953 and 1960, 7 years, 3,000,000 will be enrolled, and between 
1960 and 1965, there will be 4,000,000 boys and girls in school. This phenomenal 
growth has been very difficult to realize but doubly difficult to meet. California 
alone requires about 15,000 new teachers a year, and a new school of 1,000 pupils 
ar, of years, the school people of the nation have been telling the public 
about these great needs. Thousands of new schools have been built and teachers 
have been educated to teach in them. However, still the need increases and we 
cannot build schools and educate teachers fast enough. " - 

The people in the United States have no intention of depriving these new pe 
of twelve years of good free education. Our children must be educated even be 

nd for a longer period than in the past. 
i The dm a public education in the United States has traditionally an A 
local matter — local control with local and state financing, and the people are i v 
to realize the vast increase in population and the social changes which are affecting 
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education. Now that people in the United States are more mobile than ever before 
in that they may go to elementary school in one community, to high school in 
another one, to college in still a different community, be in military service in several 
states and hold jobs in quite a few states, education has become a national concern 
more than ever. National prosperity and national defense are at stake. What can be 
done then to awaken the American people to these conditions, for once our people 
are awakened and informed, they act? Thus the White House Conference on Edu- 
cation was born. ` 

The Conference was conceived by Dr. Samuel M. Brownell, the United States 
Commissioner of Education, and was proposed to Congress by President Eisenhower 
in his State of the Union message in 1954. It took time to build enthusiasm and 
Support for it, but in the spring of 1954, the U.S. Congress appropriated $ 900,000 
to conduct local conferences in each state and territory, and to culminate these 
local conferences with a large White House Conference in Washington, D. C. Each 
local state or territory organized its own conference, and during 1955 there were 51 
State or territorial conferences held. Each one prepared a report for the governor 
of the state or territory. All of these reports were to glean from every local town or 
city throughout the United States the conditions, needs, and suggestions of the 
American people regarding the education of their children in the public schools. 
This was the first step in arousing public interest. 

Following the state conferences, the governors selected their quota of representa- 
tives to go to Washington, D. C., for the national White House Conference. The 
Broup from each state or territory was to be made up of leaders in the given area, 
and there were to be two lay or non-professional people selected for each professional 
educator. From November 28 until December 1, 1955, 1,200 laymen and 600 pro- 
fessional educators from 51 states and territories gathered in Washington, D. C., to 
discuss the following six questions on elementary and secondary education: 

(1) What should our schools accomplish ? 

(2) How can we organize our school systems more efficiently ? 

(3) What are our school building needs? 

(4) How can we get enough good teachers — and keep them? 

(5) How can we finance our schools - build and ees ic : 

i ini ic i in edu ? 
N ES How can WE Katie ER Ber en were also in attendance. 
early 500 representatives of the press, radio, an : = mee 

The Conference was a model of planning and design. For mon = Ai a 
Committee with a paid staff had been carefully working out every detail of registra- 
tion, assignment, discussion, questioning, general sessions, and reporting. All day 

onday, November 28, the delegates poured into Washington, registered, were 
assigned to discussion groups, met their friends, and some, as 1s typical in America, 
Even caucused. . 

The Opening session on Monday evening struck a high note of excitement with a 

Speech by motion picture from the President of the United States, Dwight D. Eisen- 

Ower, whose convalescence from a recent illness prevented him from being present in 
Person. He welcomed the delegates, pointed out the importance of their job, and 
assured them of his own interest as well as that of the United States Government in 

eir deliberations. 

‚The next day, and for three days thereafter, the delegates worked in small 
discussion groups to discuss the six topics of the Conference. Each delegate was 
assigned to a table with eleven to twelve people, and 166 tables in all were required 
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to care for all the delegates. No two people from the same state were at a table, and 
each group was made up of a cross-section of the delegates at the Conference. Each 
table selected its own chairman and recorder for each of the six sessions (one for 
each topic). Nearly everyone had a chance to be either a recorder or a chairman. 

On each table at each session were placed mimeographed questions to be discussed 
on the topic under consideration. Any other question the group selected could be 
added, and for two hours all 1,800 delegates discussed the same topic in their several 
groups. This continued for all six topics. Near the end of each discussion session, the 
group recorded on sheets especially provided for the purpose their agreements and 
disagreements and added any ideas they wanted called to the attention of the Con- 
ference. 

After each discussion session was over, the chairmen for that session left their 
groups, and the 166 of them met in new groups of twelve to combine the reports 
from the different tables. The fifteen chairmen of these groups then came together 
to combine reports of a higher stage. This last group of chairmen selected two of 
their own number to write the final report on that topic, and they in turn drew 
lots to see who would read the report to the general session on the following day. 
While all this was going on, the rest of the delegates discussed the next topic. 

Preceding each discussion session, a general session of all delegates was held at 
which time some well-informed person defined the nature of the topic to be discussed 
and gave certain data and items of importance to assist the groups in the discussion. 
In the later general sessions, the reports of the groups on previous discussions were 
presented. 

When all reports of the several discussions were completed, they were given to 
the Conference Committee, who with their paid staff went to work to compile à 
complete report to the President of the United States. This final report is to contain 
(a) a summary of the state reports, (b) the six Conference discussion group reports, 
and (c) a summary of findings and recommendations prepared by the Committee 
itself. 

This was democracy at work on one of its problems of greatest concern — the 
education of the young. Here were 1,800 educators and laymen from every state and 
territory in the United States, plus 500 reporters to the American press and radio, 
meeting together to tell the President of the United States what he should do about 
public education, and to tell the American people of the critical condition they 
faced in education and what should be done about it. No one failed to have a? 

opportunity to be heard and to have his ideas recorded in the report. The Conference 
provided for the individual expression of the American people by the selection o 
delegates, representing every occupation, profession, and interest in the United 
States — labor, management, professions, educators, farmers, home makers — all in 
their nation's capitol for one purpose —to talk to their Presidenton what they wante 
for their children. . A ce 

One experiences considerable difficulty in evaluating the White House Conferen S 
attern of ordinary national conferences. There were D 


MP 
o place for speeches; there were no resolutio te, 
ress? 


as it was not true to the p 
research papers read; there was n ( i 
there were no great contests over issues with opposing groups speaking to the P. i 
there were no new data, or findings, or even new creative ideas which emer& = 
from the Conference. Little that was said had not been said many times befor 
What then made this Conference important? There were several things which can 


cited: 
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First, there were 1,800 carefully selected leaders from American life who came 
together in their capital city to discuss how to educate the children of America. 
This was a great gathering of community leadership who could share ideas with 
others, go home better informed, and help work for greater school support in their 
local communities and states. It is significant that these people were chosen by the 
governors rather than the educators in the states, and that two-thirds of them were 
not professional educators. The very fact that this group would spend nearly a 
week doing such work attracted a great deal of favorable attention to the problems 
of the public schools. 

Second, the fact that when these delegates came together to discuss the problems 
of education there was great agreement among the laymen and the professional 
educators surprised many people and caused the general public to have greater 
confidence in the things the educators had been talking about for several years. 
There were no clashes between the professional and non-professional delegates. On 
the other-hand there was evidence of learning from one another. 

Third, there was nowhere in the entire Conference the slightest suggestion that the 
People of the United States should abandon their established policy of twelve years 
of free public education for every normal child. Everyone knew this policy would 
Cost us more and more in taxes, but no one suggested that to save money we curtail 
education. The American people were shown a united front on the traditional policy 
of universal public education and on the critical needs they face. 

Fourth, the fact that nearly 500 reporters and journalists were sent to the Confer- 
ence at much expense to their local publishers to spread the news of the results of 
this Conference to all the people of the United States was of much significance. The 
Sreat mass-communication agencies of the United States were turned on this 
Conference, and then were turned around to shine on every town throughout the 
Country, The story of the needs of American education never before received such a 
volume of attention. Typical of the sentiment of the press is an excerpt from the 
editorial column of the New York Times: 


a success as a vivid demonstration of the 


“Tt (th . , 
(the White House Conference) was f ordinary citizens throughout the country 


vital conce t € 
t5 well as GE When 1,800 delegates come to Washington to 
talk about and listen to school problems for three days from morning to night, with 
© Seriousness of purpose and sincerity of conviction that these Get showed, 
One can justly feel that the battle for the schools is not going to be lost by default. 


ant. Governors, who are considered political 
ant. 


Fifth th and imp 
$ b e G mport itici 
process was new i ere not local politicians 


figures, Chose the delegates, but the representatives there we 
Seeking à platform. Nearly 1,800 people engaged in discussion, yet everyone got a 
Chance to Sit in the same discussion group for twelve hours within three days and 
had a chance to say anything he chose and have it recorded. There was no disorder 
Dor unruly groups, even though there were rumors of caucuses, and, as is typical in 
iR © United States where conferences are tightly planned, there were attempts to 
wea the processes of the Conference. This was a real democratic group operating 
dE & sound democratic procedure with the use of a conference Structure which 
Probably be imitated by other conferences for several years. The involvement 
SE many people with individual points of view without clashing was due in a 
ls = Measure to the controls of the conference technique, and resulted in a large 
Se tence being a definite educational experience rather than a pressure group 
OCess for acceptance of resolutions. This process was very significant in a country 
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given to political and organized group pressures and dealing with a subject of such 
general interest, so expensive, and so diversified. 

And, finally, of particular importance in the United States was the favorable 
response of the Conference to the idea of federal support for education. This subject 
has been debated for years in the United States and has many adherents and oppo- 
nents. No federal aid bill for general support or building of primary and secondary 
schools has been passed despite many attempts. This was heralded, also, as the 
hottest and most important topic of the Conference. Cries of stacking one way or the 
but this vital and peptic issue 
e time of its consideration. The 
r buildings by 75% of the Con- 
ar school support by 50% of the 
that there must be no federal 


results in a great issue of universal concern. 


J. PAuL LEONARD, San Francisco 


8th Annual Meeting of the AACTE, Chicago, February 1956 


The eighth Annual Meeting of the American As 
Education (AACTE) held recently in Chicago, Til 
careful consideration of new horizons in teacher e 
firmly that teacher education must continually evo 
are to have the preparation necessary to meet the d 

The AACTE is the professional organization in 
concerned with the education of teachers. Thirtyn 
Association at the recent Annual Meeting, 
leading colleges and universities. These institutions are representative of the diver- 
sity in teacher education today. Liberal Arts Colleges, State Colleges, Teachers 
Colleges and Universities are working together in the AACTE program to improve 
the education of teachers. The eighth Annual Meeting was organized to focus the 
interests of all teacher educators on the future. 

A highlight of the meeting was the introduction of Teacher Education For A Fret 
People, a 415 page volume written by a team of educational authorities under the 
editorship of Donald P. Cottrell, Dean of the College of Education at The Ohio State 
University. This book, published by the Association, represents the most important 


sociation of Colleges for Teacher 
inois, devoted its sessions to à 
ducation. The AACTE believes 
lve if the teachers for tomorrow 
emands of Society. 

the United States for institutions 
ew member institutions joined the 
thereby bringing the membership to 314 


—— —— m, a +" alk, 
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interpretive study of teacher education trends in the United States to be published 
In a decade. 1 

The continuing search for the proper balance between general and professional 
education was emphasized at the meeting. In opening day addresses the importance 
of the development of the teacher as a person through liberal education was strongly 
emphasized. 

Philosophical, professional, and administrative mind stretching problems were 
the basis for much important discussion. The following topics, all pointed to future 
developments in teacher education, indicate the wide variety of interests covered 
by the meeting's discussion groups: The Marks of Quality in Teacher Education, 
Differentiation in Curricula, Effective Administration for Democracy, Public 
Participation in Teacher Education, Recruitment With Vision, Advanced Degrees 
and Master Teachers and Clear Thinking and Clear Teaching. 

A feature of the AACTE meeting was a symposium on the future of high school 
teacher preparation. Emphasis was given to the necessity for a qualitative approach 
to teacher supply. Research is needed to determine the characteristics which will 
lead to Success in teaching — and to answer the question, ‘What is good teaching ?" 
It Was predicted by the panel that a body of common materials for general education 
in high schools will be developed, breaking down the old distinction between college 
Preparation and general education. Re ; 

The reports of the AACTE committees showed the wide range of activities going 
OR under the Association's sponsorship. À major share of the AACTE progran: 
Operates under the direction of the Committee on Studies. A three-year joint study 
9n science teacher education in con junction with the American Association for the 

dvancement of Science is now underway. The purpose of this effort is to improve 
Preservice and inservice education programs for science teachers; to increase the 
Supply of well qualified teachers in these fields; and to establish a closer permanent 
Working relationship between the scientist and the teacher in educational institutions. 

Other major studies are giving consideration to the use of television in teacher 
education, to the development of ways to improve the recruitment, selection, pre- 
Paration and utilization of faculty personnel, and to the discovery and development 
of Ways and means to teach the reciprocal relation between religion and other 
elements in human culture, in order that the prospective teacher will be prepared to 
Understand, to appreciate, and to convey to his students the significance of Aue on 
7» human affairs, Fifteen additional studies are underway and will be reported as 
ndings become available. 

, The Annual rein the American Association of Colleges for Teacher Educa- 
tion have developed over the years into the major conference in the United States 
Concerned with teacher education. In 1956, the Association of Student Teaching, the 

ational Society of College Teachers of Education and the National Association of 
Pusiness Teacher Training Institutions, held meetings concurrently with the AACTE 
in Chicago, Other organizations with a vital interest in teacher education and which 
are members of the Coordinating Committee on Collegiate Problems of Teacher Edu- 
Cation Cooperated with the AACTE in sponsoring clinics to discuss new means of 
utilizing faculty and student resources. . 
he COOperative approach to problems of teacher education represented by the 
Coordination of meetings and activities with those of the AACTE is one of the most 
™Portant and encouraging developments in the profession today. 


* See also p, 348, 
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The closing address of the meeting was on the topic “International Eng | 
and Our Schools" by Walter H. C. Laves. The need was stressed for colleges, er? 
versities, and schools to promote understanding of the ways of life, tlie:values € 
the aspirations of all people. The lack of such understanding involves “the risk o 
destroying modern man and all he has accomplished" according to Dr. Laves. " 

The proceedings of the Annual Meeting will be published in the 1956 Yearboo 
of the American Association of Colleges for Teacher Education which will be 
available in July. 


Epwarp C. Pomeroy, Oneonta, N.Y., USA 


6. KongreB der Fédération Internationale des Professeurs de Langues Vivantes, 
Amsterdam, April 1956 


Anfang April fand in Amsterdam 
des Professeurs de Langues Vivante 
tionalen Neuphilologenverbände de 
staltet in dreijährigem Turnus Ko 


der 6. Kongreß der Fédération Internationale 


sich eine Möglichkeit zur Aufnahme des amerika- 
nischen Verbandes in die Fédérati 


ation entwickeln sollte. Zum neuen Präsidenten 
wurde D.M. van Willigen, Niederlande, ausgerufen. 


Der niederländische Verband hatte den Kongreß mustergültig vorbereitet und 
den Teilnehmern Ausarbeitungen der einzelnen nationalen Verbände als Gesprächs- 
grundlagen vorgelegt. Nachdem P. H. Breitenstein, der Präsident des niederlän- 
dischen Verbandes, im Plenum die Aufgaben für die Tagung umrissen hatte, erör- 
terten die Teilnehmer in drei Sektionen 

A. Wortschatz und Grammatik, 

B. Aussprache und Ausdrucksfähigkeit, 

C. Literatur und Kultur 
das Generalthema der Tagung: „Welches Niveau können die passiven und aktiven 
Kenntnisse der Schüler im Unterricht der lebenden Sprachen in den höheren Schulen 
erreichen?” 

Besondere Beachtung fand das von Vernon Mallinson 
England, schriftlich erstattete Gutachten über Grammatik und Syntax, das klar die 
Schwächen der Direkten Methode mit ihrer Vernachlässigung der Grammatik 
aufzeigt und Wege zu ihrer Überwindung weist. Als Grundlage für alle schriftliche 
und mündliche Sprachleistung müsse Grammatik in funktionaler Auffassung be- 
sonders auf der Mittelstufe gründlich betrieben werden. 

Die vom Kongreß gefaBten Resolutionen können hier nicht im einzelnen aufge- 
führt werden. Sie werden sich nützlich erweisen für die weitere Besprechung der 
Probleme in den nationalen Verbänden. Als Beispiel sei nur eine der Entschließungen 
aus der Sektion C genannt, nach der die nationalen Verbände ermuntert werden 
sollen, bilaterale Konferenzen von Lehrern, die die Sprache des anderen Landes 


» University of Reading, 
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unterrichten, einzuberufen zur Aussprache darüber, wie im Fremdsprachenunter- 
Ticht der Schulen die Kultur des fremden Volkes, seine Lebens- und Denkweise 
und sein Beitrag zu allgemein-menschlichen Kulturwerten dargestellt werden kann 
im Zusammenhang mit der Darbietung und Würdigung von Sprachkunstwerken. 

Dies eine Beispiel zeigt, wie schr die Federation ihre Aufgabe darin sieht, Ver- 
bindungen zwischen den Verbänden und ihren Bestrebungen in den einzelnen Län- 
dern herzustellen und neben dem Erfahrungsaustausch zwischen Individuen - in 
dem ja einer der Hauptgewinne jedes Kongresses liegt — eine dauernde sachliche 
Zusammenarbeit zwischen jeweils zwei oder mehreren nationalen Verbänden in die 
Wege zu leiten. 

Hier berühren sich die Bestrebungen der Fédération mit denen der Unesco. Es 
ist ein großes Verdienst von M. Landré, daß er in den drei Jahren seiner Amtszeit 
als Prüsident die Zusammenarbeit mit der Unesco immer enger gestaltet hat. Er 
fand dabei in M. Ravet (Erziehungsabteilung des Unesco-Sekretariats), in dessen 
Aufgabenbereich die Fühlungnahme mit den Sprachlehrern aller Welt gehórt, 
einen Partner, der großes Verständnis für die Sache des neusprachlichen Unter- 
richts hat. Als Vertreter der Unesco unterstrich M. Ravet in der Amsterdamer 
Vollversammlung die Bedeutung dieser Zusammenarbeit im Dienste der Völker- 
verstándigung, die ihren Ausgang genommen hatte von dem Unesco-Seminar in 
Ceylon 1953 und sich bewährt hat bei der ersten praktischen Aufgabe, der Herstel- 
ung einer internationalen Bibliographie über den Fremdsprachenunterricht, die 
seit Jahresfrist vorliegt. Von diesem Ausgangspunkt, der inden Bereich der Clearing 

Ouse Aufgaben der Unesco fällt, auf dem Weg über bilaterale und multilaterale 
Arbeitstagungen und Kongresse verläuft der Weg, auf dem die Fremdsprachenleh- 
rer aller Länder in ihrem Bemühen gefördert werden können, mit ihrer Unterrichts- 
arbeit in immer wirksamerer Weise zu echter Völkerverständigung beizutragen. 


Wu KOELLE, Hamburg 
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JUNG’S ANALYTICAL PSYCHOLOGY AND ITS SIGNIFICANCE FOR 
EDUCATION IN THE LIGHT OF RECENT LITERATURE 


Introduction 


Whereas the Psycho-Analysis of Freud and the Individual Psychology of Adler 
have left unmistakable traces on both the theory and practice of education, such is 
not yet the case with the Analytical Psychology of Jung. The explanation of this 
lies in the fact first that Jungian thought is mainly concerned with adulthood, with 
the “problem of the second half of life”, secondly that the specifically educational 
elements in it are more difficult to distinguish than they are with the other two, 
thirdly that the educational implications of Analytical Psychology are even more 
challenging and far reaching than those of Ps ycho-Analysis or Individual Psycholo- 
gy. The latter two treat ofsexand power as mighty forces in any educational process 
but the former encroaches on and indeed fertilises the province of spiritual wisdom. 
The aim of this note is to offer a brief survey of some recent literature, which illu- 
minates this branch of study and to suggest a number of ways in which Analytical 
Psychology can contribute, not least in Comparative Education, to a better under- 
standing and improvement of the ways in which societies bring up their young. 

d 


, Jung's own contribution 


The core of Jung’s own work on education is contained in The Development of 


Personality 1, Based on the general concepts and findings of Analytical Psychology 
there are to be found in Chapter VI of that book, “The Significance of the Uncons- 
cious in Individual Education”, Jung’s three categories of education, successive but 
overlapping, in which the group, while regarded as necessarily prior to the individu- 
al in an analogous sense to that in which the unconscious is prior to the conscious, 
is nevertheless conceived of as existing for the sake of the individual, who is the 
true conveyor of values. First comes ‘Education by Example’, 
fluence of all, because every young child is identifi 
tive (social) and individual (parental) 

condition the pathway of his developm: 
Jung began the exposition of one of h 
recipient object of his own parents’ 


the strongest in- 
ed for a long time with the collec- 
origins, which unconsciously and powerfully 
ent. In an early study on Word-Association ? 
is basic themes, namely that the child is the 
unsolved and projected problems and that 


1 The two general sources of Jung's work are (a) in German 
his writings by the Rascher Verlag, Zurich and (b) in English — The Collected Works 
of C. G. Jung (translated from the German by R. F. C. Hull, published in New York 
for the Bollingen Foundation by Pantheon Books Inc. and in London by Routledge; 
Kegan Paul). “The Development of Personality” is Vol.XVII in this new series © 
which however only a few volumes are as yet available. Special note should be 
taken of an early essay by Jung, revised and republished in 1949, entitled Die Be: 
deutung des Vaters für das Schicksal des Einzelnen (Rascher Verlag). This provide 
an apt illustration of the implicit importance of Jung’s work for education as, 
the use of clinical material, he demonstrates the archetypal as distinguished Bor 
the individual significance of the ambivalent father-figure: the bearing of this © 
power and authority problems in the teacher-pupil relationship is evident. 


2 See Vol. II (In Preparation) of the same English Translation: “Experimental 
Researches”, 


- the publications of 
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therefore a therapy of the young must most often ‘begin with the treatment of the 
adult’. “We cannot correct in a child a fault that we ourselves still commit" 1, 

Secondly, there is ‘Collective Education’ by which Jung means the various 
educational institutions (Schools-Colleges) and the policies and programmes in 
them, which a society has consciously created for the upbringing of its young. This 
can accomplish no more and no less than is set out in its declared purpose, the mea- 
Sure of achievement being determined by the efficiency of the pedagogues working 
within this framework and the calibre of the pupils. 

Thirdly, there is ‘Individual Education’, which needs to be understood in a 
twofold sense; first as what is necessary for those who can no longer be satisfied 
with the existing forms of ‘Collective Education’, divorced as they appear to be 
from any nourishing ‘Education by Example’, and who are bold enough to reject 
the lure of regression to an infantile, more unconscious level, sociologically expressed 
in totalitarianism ; secondly as what is essential for every man coming to the second 
half of life and seeking a meaning for himself in himself on the way to death. ‘In- 
dividual Education’ is the positive response to a culture threatened as is ours in 
the West to-day by atomisation and collectivisation. In Chapter V of The Develop- 
ment of Personality, entitled ‘The Gifted Child’, Jung paints a vivid picture of the 
interweaving of these three categories of education: in particular he hints at the 
Problem of how to help a child discover himself and his place in time. . 

“Childhood, however, is a state of the past. Just as the developing embryo 
recapitulates, in a sense, our phylogenetic history, so the child-psyche relives the 
lesson of earlier humanity’ as Nietzsche called it. The child lives in a pre-rational 
and above all in a pre-scientific world, the world of the men who existed before us, 
Our roots lie in that world and every child grows from those roots. Maturity bears 
him away from his roots and immaturity binds him to them. Knowledge of the 
Universal origins builds the bridge between the lost and abandoned world of the 
Past and the still largely inconceivable world of the future. How should we lay hold 
of the future, how should we assimilate it, unless we are in possession of the human 
experience, which the past has bequeathed to us. Dispossessed of this we are without 
root and Without perspective, defenceless dupes of whatever novelties the future 
RAS bring, A purely technical and practical education is no safeguard against de- 

USion and has nothing to oppose to the counterfeit. It lacks the culture whose in- 
Dermost law is the continuity of history, the long procession of man’s more than 
Individual Consciousness. This continuity which reconciles all opposites, also heals 
the Conflicts that threaten the gifted child” 2. (Author's comment: or any child, if 
"Ne approach is aesthetic, manual and visual as well as academic.) 

t is however in a yet wider sense of the 'continuity which heals all opposites' 
that Jung has so much to contribute to the educational sociology of our times, 
From Child to grown-up, from the common man to the man out of the common — 

ason, Galahad, Siegfried —, it is the archetypal deed of the hero that is enacted 
Over and over again in human affairs. Separation from home and parents, encounter 
With the dragon, winning of the treasure and then the return to serve mankind — 
^ e is the monomyth of which genuine education Ges? pee one and for which 
lues Provide opportunity. This particular ‘aspect Of Ana ytical Psychology’s il- 
mation of the path of initiation into consciousness is especially pertinent to the 


M : Da Jung, The Integration of the Personality, p. 284. (Translated by Stanley 
wre ndon 1940. 
* See Vol. XVII of Collected Works, p. 144-5. 
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youth of urbanised and industrialised centres where legitimate channels for ue 
basic experience of dangers being inadequate, illegitimate ones are only too aten 
seized. In his own Essays on Contemporary Events 1, Jung offers a mod puis 
analysis, by means of the hypothesis of the archetypes, of the nature of Nazism in 
particular and totalitarianism as a whole. The idea especially that modern man, 
both collectively and individually, must learn to recognise and integrate his own 
inferior half or 'shadow' side, formerly projected on to an external devil, is one 
which is cardinal to any culture-therapy that may be attempted through education- 
al channels *. Complementary to this is Jung's empirical discovery of the existence in 
man of 'an autonomous psychic content’ — what he calls the archetype, ‘Self’ — 
that midpoint of the personality ®, that inner light or diamond centre, which are 
some of the names given by man to his experience of meaning when he has perceived 
the folly of trying to wrest a meaning out of experience. Jung’s quiet counsel of ways 
and means by which teachers may teach themselves and their pupils to look inward 
for traces of what could be called the Godhead Immanent may well be of more value 


to them than the agonies and ecstasies of the Existentialist or the ‘revolt, freedom 
and passion’ of Camus’ “Absurd Man” 4, 


The Divect Legacy 


In the following selection of books and periodicals will be found evidence of Jung’s 
educational influence within the field of psychology itself: 
1927 Wickes, F. The Inner World of Childhood (New York and London). 
1933 Hardinge,M.E. The Way of All Women — a psychological interpretation 
with an introduction by C.G. Jung (London). 
The Mythology of the Soul (London). 
The Life of Childhood (London). 
Studies in Analytical Psychology (London). 
The Hero with a Thousand Faces (New York). 
Analytical Psychology and the English Mind, and other 
papers with a foreword by C. G. Jung (London). (Espe- 
cially Ch. V: “The Psychological Background of the 
Parent-Child Relationship”). 
1951 Schaer, H. Religion and the Cure of Souls in J ung's Psychology. (Tr- 

R. F. C. Hull). (London). 

1953 Fordham, F. An Introduction to Jung's Psychology. (Ch. 7 on “Psy- 


chology and Education”). (Pelican Books — London). 
Jung's Psychology and its Social Meaning: an introduc- 


tory statement of C. G. Jung’s psychological theories and 4 
first interpretation of their significance for the social 
* See C. G. Jung, Essays on Contemporary Events. 


| (Tr. by Elizabeth Welsh, Bar- 
bara Hannah and Mary Briner). London 1947. Chapter I “Wotan” and Chapter 
“Epilogue”. 


* cf. Denis de Rougemont, The Devil's Share. (Translated from the French by H- 
Chevalier). (New York 1953). H. G. Baynes, Germany Possessed. (With an introduc- 
tion by Hermann Rauschning). (London 1941). ji 

* For Jung's own elucidation of these two terms, see Collected Works, Vol. VI: 


"Two Essays on Analytical Psychology”, pp. 219-236. See also Fordham M., oov 
Observations on the Self in Childhood", in British Journal of Medical Psycholog 
1951-XXIV-. 

4 A. Camus, The Myth of Sis 
Justin O’Brien). (London 1955). 


1939 Baynes, H. G. 
1944 Fordham, M. 
1948 Adler, G. 
1949 Campbell, J. 
1950 Baynes, H. G. 


1953 Progoff, I. 


yphus and other Essays. (Tr. from the French bY 
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1954 Neumann, E. 


1955 Neumann, E. 


Also see 
1948 (April- June) 


1953-4 (Oct.-Jan). 


1954 ^ Vogel, G. 


1955 


1956 (Jan.) 


1956 (Jan.) 


Fi ri . . 
rit writers may be mentioned in some 0: 
nce of Analytical Psychology can be obser 


field : 
1 
Yes Mannheim, K. 
943 Read, H. 
and 1946 
ee Read, Sir, H. 
Bodkin, M. 
1953 " 
Wh 
Süd weg O ES 
1955 


Martin, P. W. 


sciences — with an introduction by Goodwin Watson 
(New York and London). 

The Origins and History of Consciousness — With a Fore- 
word by C. G. Jung. (Tr. R. F. C. Hull). (London). 

The Mother Archetype; An Analysis-of the Archetype. 
(Tr. from the German by Ralph Manheim). (Bollingen 
Series XLVII, N.Y.). 


The British Journal of Medical Psychology (Vol. XXII, 
Pts 1 and 2). “On the Reality of Archetypes” by M. 
Fordham. 

Journal of Education and Psychology (Baroda) (Vol. 13- 
14). “Jung and Education" by James L. Henderson. 
Psychotherapie und Pädagogik. Der Weg der Psychothera- 
pie im Hinblick auf ihren pädagogischen Gehalt. (Grund- 
fragen der Pädagogik: Herausgegeben von Professor 
Alfred Petzelt). (Lambertus-Verlag, Freiburg im 
Breisgau). 

Tiefenpsychologie und Erziehung: Vorträge und Ergebnisse 
dey Arbeitskreise des Internationalen Kongresses 1953 in 
Salzburg. (Herausgegeben von Universitätsprofessor Dr. 
Friedrich Schneider). (Lambertus-Verlag, Freiburg i. 
Br.). 

= Journal of Analytical Psychology. (Vol. 1, Number I 
— Tavistock Publications Ltd., London. pp. 46 and 100). 
The New Eva in Home and School (Vol. 37 No. 1). “The 
Way of the Teacher: the core of Jung's contribution" by 
James L. Henderson. 

The Guild of Pastoral Psychology: Guild Lecture 87 
“Analytical Psychology and Education" by James L. 


Henderson Ph. D. (London). 


The Indirect Legacy 


{f whose works the educational signi- 
ved outside the strictly psychological 


Diagnosis of our Time (London). 
Education through Art (London). 


Icon and Idea (London) J u 
Studies of Type-Images in Poetry, Religion and Philoso- 


phy (London). : 
God and the Unconscious (London). 


Experiment in Depth (London). 
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Appreciation and Application 


What has been presented here of the core of Jung’s own contribution to education 
and its direct and indirect legacies as seen in a selection of some recent literature 
may serve as a basis for a tentative summing up. Analytical Psychology helps to 
re-establish education, particularly in the West, on a spiritual foundation, by 
witnessing to the reality of the archetype of spirit — ‘Self’ !. It suggests, by means 
of its concept of the Collective Unconscious and the gradual emergence of a historic- 
aland personal consciousness from it, a process of social regeneration to which 
education can contribute. By the selection of appropriate experiences for each 
succeeding phase of a child’s development ?, it explains how education in the first 
half of life, being necessarily one-sided in that it is ‘an initiation which has the aım 
not of developing personality as a whole but of emphasising one aspect of it, namely 
the social or cultural aspect’ *, needs to be corrected in the second half of life, 
through the process of individuation, which is man’s education for a death that the 
first half of education by itself would otherwise render pointless. 

The practical implications of Analytical Psychology extend into at least three 
fields. In the training of teachers it calls for the cultivation of the four-square 
personality, a person having a harmonious relationship to his own parents, a warm 
emotional life, a capacity for recognising the priorities of his social allegiances, and a 
responsiveness to intimations of the divine. In the curriculum of schools and colleges 
it offers a clue to the solution of the problem of unity in studies: it does so by 
making use of Jung’s hypothesis for the study of History, namely ‘‘a dimension of 
time-study in which time is a unitary category for personality and social history” *: 
In the sphere of Comparative Education it suggests a method of research; for the 
sociological complex, with which scholars are concerned, consists of different 
educational situations in which there always appear men and women engaged in 

‘Education by Example’, ‘Collective Education’ and ‘Individual Education’. 
By comparing a number of such complexes a clue may be obtained as to the values 
which different societies have cherished or denied, whether any of these values are 


constant and indeed, which of them are relevant to the therapy of our own culture °- 


James L. Henderson, London 


1 cf. Bodkin's Preface to Type-Images in Poetry, Religion and Philosophy: “BOE 
those of us who cannot accept the dogmas of any religion as uniquely revealed by 
God, faith may be possible that the more universal ideas or patterns underlying 
those doctrines are God-given, their evolution into greater clarity and relevance * 
life part of the divine intention for man”. 


Contrast the attempt made by some Christian pedagogues, as Prof. Schneider has 
pointed out (p. 8 of his Conference Report, ‘die Tiefenpsychologie zu taufen’. _ 5 

*, Note in this connection Erich Neumann’s The Origins and History of Cous, 
ness, p. 397: “A psychotherapy of the individual and a culture therapy of society he 
a whole seem to us to be possible only when we have achieved a synoptic view of t to 
origin and significance of consciousness and its history, such as will enable u$ 
diagnose the conscious situation of the individual and of the collective.” 

3 M. Fordham, The Life of Childhood, p. 57. 
I. Progoff, Jung's Psychology and its Social Meaning, p. 232. ; 
The author would appreciate receiving further information on this subject. 
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THE UNESCO PROGRAMME OF CO-ORDINATED EXPERIMENTAL 
ACTIVITIES IN EDUCATION 


The International Review of Education bas already published articles in which 
a about ‘international’ education were discussed by Dr. Nicholas Hans, Dr. 
an and Professor C. H. Dobinson (International Review of Education, 
See, os. land 2, 1955). This short article describes attempts to translate those 

'ories into practice within the limitations and resources of the ordinary school 
and classroom. 

Mn er, 1953, Unesco called together a small number of educators from 
er countries in all parts of the world to discuss and devise a programme of co- 
rdinated experimental activities in secondary schools. The title 'Living in a World 
Community' ! was given to the scheme, and, to provide a basis for comparison 
amongst the projects to be conducted all over the world, it was decided that three 
utm offered a wide enough choice — the Universal Declaration of Human Rights, 
ights of Women and the Study of Other Countries. It was proposed that plan- 

ned and controlled experiments be undertaken to find out whether there really 
the attitudes of children as a result of teaching along 
methods and themes for achieving 
d peoples. The experiments would 
als of all kinds for this type of 


occurred a positive change in 
International’ lines, and to discover the best 
improved attitudes towards other countries an 
also throw light on the suitability of existing materi 
teaching. 

After a period of intense preparation, ex 
Periods varying from one term to two school year: 
autumn of 1954. At the moment there are some 90 sc 
m in the programme. The choice and treatment o 
Eë nd to decide but, for purposes of evaluation, expe 
being Geh ‚selected and tests of general knowledge, a 

T sed in some countries. 
adeleg deseribed in this article are 1 t 
Tea e who has direct knowledge of some 25 of the experimental projects, know- 

lge that was gained on a Unesco Fellowship tour in 1955 during which visits were 
malus Schools in Switzerland, the German Federal Republic, Austria, Yugoslavia, 
"iie en, Belgium and the United States of America. The writer has conducted one 

Project himself and is the supervisor of the experimental activities in schools 


in Lo United Kingdom. 

han of the Universal Declaration of 

path, p Should be to cultivate attitudes Oo r 

existi owards religious, political, social and economi 
inside a country or affect relations between coun 


perimental courses, planned to last over 
s, started in some countries in the 
hools in 31 countries partici- 
f the themes are left to each 
rimental and control groups 
ttitudes and attainment are 


those of one participant in the pro- 


Human Rights: One of the true aims of 
f understanding, tolerance and sym- 


tries. Few would disagree 


wit ^ 
u this, yet to translate these ideals into school programmes and classroom lessons 


is not easy. 

trod Hamburg, Vienna, Belgrade and Brussels attempts were being made to in- 

Sege er themes and ideals of the Universal Declaration of Human Rights intc 

tovéton ool subjects and at most age levels. The German social lyric’ was relatec 

bet omic and social changes and to democratic rights; Plato, Cicero and Pau 
Ompared in their attitude to strangers and the comments of 16th century 


SS 


1 
ati Later adapted to 'Education for International Understanding and Co-oper 
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humanists on foreigners were discussed and compared. The question of racial 
problems in South Africa was introduced into lessons on geography and literature. 
These very interesting projects were achieving great success but the actual degree of 
success is difficult to measure because of the long range programme. 

Projects of this type, by their very nature, are suitable only for intellectually 
mature pupils of 17-19. Younger pupils find abstract ideas too difficult. There is a 
danger also that such themes dwell too much on the past and very often theapplic- 
ation of the principles and ideals of the Declaration to the problems and needs of 
the 20th century is neglected. The struggles for the abolition of slavery and for 
religious toleration are exciting themes but too often children in Europe and North 
America do not realise that the liberties they enjoy and take for granted may be 
denied and obstructed in other places. Unless the themes studied are related to the 


20th century and its social changes, the Projects tend to lack reality and lose much 
of their interest and value. 


chers and seems to point to the need for 
to consider the kind of training and edu- 
ts of the future, if the whole life and acti- 
worthy international ideals. There is too a 
s and anthologies of the literature and histo- 
© as the texts for a wider study of other cul- 


> in their subject matter, particularly with regard to younger pupils aged 
The Study of Other Countries: This th 
Belgium, the United States and the Un 


tries chosen for special study included 
Japan, Yugoslavia, France, Wales, 


Scope for individual and group 
discussions. 

Projects on these lines were particularly rewarding with pupils of 13-16 because 
they appealed to the child's natural interest and curiosity about other countries 
and peoples. They also had the merit that European and American pupils were 
increasing their knowledge of Asiatic countries and peoples and were acquiring 
reasonably adequate information for the basis of intelligent and lasting attitudes 
The analysis of the attitude tests already completed on some projects in the United 
Kingdom demonstrates quite clearly that not only are the pupils much more sy" 
pathetic to the peoples they have studied in this way, but their attitudes toward? 
other countries and peoples show considerable improvement as well. One scho 
made a special study of the Middle East and there was a marked improvement not 


p— pin t— 
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only in the children's feclings towards the Arab and Jewish peoples but also in their 
attitude to American, Russian, Italian and Japanese people. 

The approach in these projects is essentially ‘human’ and concrete in subject 
matter and the special studies are closely related to the present and future problems 
of the chosen countries so that the children show a more real and lively interest in 
them, They appreciate more vividly the differences in economic and social levels 
and understand why technically advanced countries of the West should give 
assistance to less developed regions in Asia, Africa and Latin America. They 
learn too that technically undeveloped countries may have wonderful achievements 
to show in art, architecture, music and general culture, In Modern Schools the 
Approach is naturally less academic than in the Grammar Schools. Correspondence 
between Pupils of different countries was found most successful when teachers 
discreetly guided it along certain channels to topics of value and interest to pupils in 
other countries, $ 

The particular merit of these studies of other countries is that they link up with 
the pupils’ usual studies without serious dislocation of a syllabus, and short or de- 
tailed Projects can be planned as conditions permit. Naturally the more co-operation 
there is among the teaching staff the better, but one teacher alone can achieve 
Striking results. The only serious difficulty was in obtaining suitable materials of 
any kind, especially illustrated materials and books that could be given to average 
Pupils of 15 years of age. On some regions — Pakistan, the Arab countries, Brazil 
and South East Asia — materials hardly seemed to exist in the required language. 


Teaching about the United Nations: In some schools, notably those in the United 
Kingdom, à study of some aspects of the work of the United Nations was linked 
With the Study of the countries or regions selected as themes for the projects, for 
example India, Pakistan, Latin-America and the Middle East. This made a natural 
complement to the pupils' investigations into present day needs and difficulties in 
those Countries. Only in schools in the United States did the writer see similar 
attempts to introduce lessons on the United Nations into school courses, although 
there Were United Nations Clubs, as 'out-of-school' activities in some schools, and 
Perhaps most successful of all was the Unesco Club in Belgrade. | 

bat is the value of teaching about the United Nations in schools ? Does a child 
„come more ‘international’ in outlook through studying international organiza- 
tions? I am sure that the answer is overwhelmingly in favour of including a study 
Of the Work of the United Nations in all school courses when it is properly related to 
Other School studies and is adapted to the age and interests of the pupils. Details of 
charters and constitutions and administrative problems are of no interest or im- 
Portance to pupils of 13-16. A simple diagram that can be drawn in five minutes is 
enough to explain the structure of the organization. Children find absorbing human 
Interest in the stories of what the Specialized Agencies and programmes of Techni- 
cal Assistance are doing to help the less fortunate countries to solve their difficulties, 
© need for better standards of food, health, education, and working conditions: 

© Care of refugees; the maintenance of new and old crafts and industries ; the 
Protection of historic monuments and the revival of old cultures; the fight against 
Poverty ang illiteracy and the special requirements of mothers and children are 
"gent problems in many parts of the world. The account of the struggle to solve 
these difficulties is rich in stories of heroism, devotion and sacrifice and the examples 
SY Provide of international co-operation in action are the most convincing proof 
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to young people that, in spite of differences of nationality, colour, religion, language, 
wealth and culture, people can and do work together to solve human problems in 
3 world. 
Me ren a study children learn the lessons of tolerance, understanding ër 
sympathy and recognize the interdependence of all countries and peoples; asa € 
they are eager to help in practical ways, for example, by raising money for UNIC EI d 
and by sending help to refugee organizations. In view of much indifference to this 
work shown by the Press in many countries, the schools are helping to shape inter- 
national opinion for the future. Those schools that included a study of the humani- 
tarian and social work of the United Nations in their experimental projects feel 
richly rewarded by the marked change this study made in the pupils’ attitudes. A 
better effect is obtained by confining the study of the United Nations and its 
Specialized Agencies to one region or country rather than by confusing the pupil 
with examples drawn from all over the world in a more general study of the United 
Nations. If teachers did not find it possible to do more than plan a short course on 
the United Nations they would still be making a real and positive contribution to 
greater international understanding. It is hoped that the work of the United Nations 
will find a place in geography and history lessons in all schools in all parts of the 
world. 


At present suitable materials for use by pupils of 14-15 on the work of the United 
Nations are scarce but an effort is being made to fill this need. 

At this stage it is not possible to anticipate the final evaluation of the results of 
these ‘pilot’ projects but it does seem to be clear that they have been successful in 
translating idealistic theories into practical schemes for the classroom, schemes 
which can be introduced into a school course without serious dislocation. The projects 
may also serve as a means of liberalising and humanising the overburdened curri- 
culum in secondary schools and the freer techniques used in the projects will un- 
doubtedly have some influence on conventional teaching methods. The fact that 
most of the teachers taking part in the scheme are of mature ageand experience may 
induce universities and teacher training colleges to revise their ideas about the edu- 
cation and training of their students to fit them better for 'teaching in the 20th 
century’. 

The Secretariat of Unesco is to be congratulated on the initiative and imagination 
shown in stimulating, organising and linking together a practical programme which 
may well be a landmark in educational history. The enthusiasm and interest of the 


pupils and teachers who are taking part in these activities are the surest indication 
of their value and significance. 


T. Ivor Davies, Llandudno, Wales 
DAS „EUROPÄISCHE FORUM ALPBACH” 


Das „Europäische Forum Alpbach” entstand in den turbulenten Wochen und 
Monaten unmittelbar nach dem Ende des zweiten Weltkrieges. Einige aus der öster- 
reichischen Widerstandsbewegung kommende Studenten und Dozenten waren ar 
Träger der ersten Veranstaltungen im Sommer 1945. Obwohl an diesen ersten Alp 
bacher Veranstaltungen kaum achtzig Personen (Österreicher, Amerikaner, EDS” 
Jànder, Franzosen und Schweizer) teilnahmen, war der Widerhall weit über Öster- 
reich hinaus erstaunlich gross. Anfang 1946 wuchs aus dem Kreis der österreich? 
schen ,,Alpbacher’’ der Verein „Österreichisches College”, der von nun an de 
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offizielle Träger des „Europäischen Forums Alpbach" wurde und seinen Sitz (das 


1 

Le Generalsekretariat des Österreichischen College) in Wien hat. In den österreichischen 
Universitätsstädten Wien, Graz und Innsbruck entstanden die ,,Collegegemeinschaf- 

| ten”, denen es zeitweise, vor allem in Wien und Innsbruck, gelang, Sammelpunkte 

l wertvoller intellektueller und künstlerischer Gruppen vor allem innerhalb der 

| Studentenschaft zu werden. 

In den letaten Jahren arbeiteten jeden Sommer gegen tausend Personen in Alpbach 

d mit. An verschiedenen Punkten Europas haben sich Gruppen gebildet, die ähnlich 
wie die österreichischen Collegegemeinschaften in engem Kontakt mit Alpbach und 
untereinander an den geistigen, politischen und wirtschaftlichen Problemen der 
europäischen Gegenwart arbeiten. Nationalkomitees in verschiedenen Ländern 

| versuchen moralisch und materiell die Arbeit von Alpbach zu fördern. 

"d Das „Europäische Forum Alpbach" hat — und das wird denen, die niemals an 
den Veranstaltungen teilgenommen haben, vielleicht seltsam vorkommen — für alle, 
die es kennen, ja selbst für die, die seit nun fast zwölf Jahren daran arbeiten, etwas 
Geheimnisvolles behalten. Es bleibt sozusagen ein unklärbarer Rest, wenn man alles, 
was dort oben ist und geschieht, in seine einzelnen Bestandteile zerlegt. Man kann 

| 


das Programm hernehmen und ablesen: Arbeitskreise und Arbeitsgemeinschaften 
Europäische Gespräche” — d.h. 


unter Leitung bedeutender Fachleute, sogenannte ,, ‘ 
me des Kontinents, 


Vortragsreihen und Diskussionen — über wesentliche Proble 
Musikabende, Dichterlesungen und Ausstellungen. 

Oder man kann die Teilung nach anderen Kriterien vornehmen und feststellen, 
daß wissenschaftliche, politische, künstlerische und wirtschaftliche Veranstaltungen 


einander ablösen. 

Man kann weiter im Hinblick auf die Zusammensetzun 
wirkenden unterstreichen, daß es eine internationale und alle Alters- und Berufs- 
Schichten umfassende Tagung ist, da in den letzten Jahren ständig zwischen zwanzig 
und dreißig Nationen vertreten waren, und Studenten, Gelehrte, Abgeordnete, 
Minister, Künstler und Wirtschaftsführer einträchtig nebeneinander lebten und 
arbeiteten. Alles dassind zweifellos zutreffende Kennzeichnungen von Alpbach. Alles 
4 das zusammengenommen ist aber noch nicht Alpbach, wenn auch manche die Summe 


dieser Einzelteile dafür halten mögen. 


„Zwei Hände, zwei Füße, ein Körper und > al, nv ae 
Doch lange nicht ein Mensch”, wie einmal in Alpbach im Rahmen einer iskussion 


im kleinsten Kreis zwischen Professor Polanyi, dem Nobelpreisträger Schrödinger 

und Alexander Weissberg-Cybulski von Polanyi festgestellt wurde als Ausgangs- 

Punkt der Frage, , Was ist Leben ?” — bekanntlich der Titel eines Buches von Schrö- 

dinger, 

Das gilt auch für Alpbach. Was gehört also 

Ton zeichnenden Teilen, die in verschiedener Ri 

À ch möchte da drei für das Wesen von Alpbach 
" i Kies nennen: 

` Die ganz bestimmte Art und Weise, 


g der Teilnehmer und Mit- 


ein Kopf nebeneinander gelegt sind 


zu jenen wichtigen und zweifellos 
chtung früher aufgezählt wurden ? 
bedeutsame und ausschlaggebende 


in der die genannten verschiedenen Einzelteile 
Zusammengestellt und aufeinander abgestimmt werden. Das ganze Alpbach ist 
ein Mosaik, in dem jedes Steinchen seinen genau überlegten Platz hat. 
Die Grundeinheiten, in denen sich unsere Arbeit vollzieht. Sie sind.: 
a. Die, womöglich nach bestimmten Grundsätzen ausgesuchte geistig aufge- 


schlossene Einzelpersönlichkeit. 
b. Die kleine Gemeinschaft eben solcher Einzelpersönlichkeiten. 
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c. Die größere Gemeinschaft, welche die Gesamtheit der kleinen Gemeinschaf- 
ten umschließt und für sie die gleiche Kontakt- und Auseinandersetzungs- 
basis bildet wie die kleine Gemeinschaft für die Einzelpersönlichkeiten. Es ist 
einer der Grundgedanken des Österreichischen College, in einem bestimmten 
wechselseitigen Zusammenwirken von Einzelpersönlichkeit und kleiner Ge- 
meinschaft innerhalb eines größeren Kreises sonst brachliegende individuelle 
Kräfte wachzurufen und zu verstärken. 

Die kleinen Gruppen von 8 bis 20 Personen schaffen in der Atmosphäre 
einer größeren Gemeinschaft wie etwa der Alpbacher Tagungen einen außer- 
ordentlich guten und fruchtbaren Boden für die fachwissenschaftliche Arbeit 
und die Aussprache über religiöse, kulturelle, politische und wirtschaftliche 
Fragen. Diese Arbeitsmethode hat sowohl im Rahmen der Veranstaltungen 
des „Europäischen Forums Alpbach” als auch in den einzelnen Collegege- 
meinschaften nicht nur gute Resultate, sondern darüber hinaus starke per- 
sönlichkeitsformende Kräfte entwickelt. 

3. Der leidenschaftliche Wille zur Aufschließung des Menschen, d.h. zum Ge- 
spräch von Mann zu Mann über fast alle jene Grenzen, die bewußt oder unbe- 
wußt normalerweise die Tabu-Linie des Vorurteils im täglichen Leben bilden. 
Die Begrenzungen konfessioneller, weltanschaulicher, parteipolitischer, natio- 
naler, gesellschaftlicher und berufsgruppenmäßiger Art werden durchbrochen; 
auch wenn oft gegen erstaunlich große Ressentiments angekämpft werden muß. 

Eine ganz andere Form der positiven sinnvollen Abgrenzung des Kreises, in 
der Bemühungen dieser Art unserer Ansicht nach überhaupt fruchtbar werden 


DN wurde erprobt und hat sich bewährt: Nämlich die grundsátzliche For- 


erung nach Geistigkeit, Lebendigkeit, Toleranz und Universalität. 

. Aus der weder Sichtbaren noch greifbaren Substanz dieser drei Faktoren setzt 
sich wohl vor allem der schwer definierbare »Spirit" von Alpbach, die ganz bestimm- 
te Eigenart der Veranstaltungen zusammen. Geistespolitische, pädagogische, sozio- 

logische und wissenschafts-methodologische Gedanken spielen hier zusammen. Der 
genius loci dieses Tales, das nicht zufällig die Heimstätte jenes Experiments wurde, 
in dem die Struktur des siidseitigen offenen Talkessels, umgeben von einer beruhigend 
wirkenden hochalpinen Landschaft zu Konzentration und Intensität der Arbeit 
hinführen, hat das seinige dazu beigetragen, eine besondere Atmosphäre zu schaffen, 
die die meisten der Gäste schnell und leicht zu Gliedern einer großen Arbeitsfamilie 
werden läßt. 

Alpbach hat teils bewußt, teils unbewußt verschiedene Reformideen des euro- 
päischen Raumes der Vorkriegsjahrzehnte wieder aufgenommen, und, unserer Zeit 
angemessen, verbunden mit ganz neuen Gedanken weitergeführt. 

Viele haben in Alpbach den Geist eines nicht ganz unähnlichen französischen 
Versuches der Zwischenkriegszeit, den Geist von Pontigny, wieder zu erkennen ge- 
glaubt, oder Ideen der Deutschen Jugendbewegung und der Landschulheimgruppen 
der Weimarer Republik, wie z.B. der berühmten Odenwaldschule Wynekens. An- 
dere glaubten Anklänge an Worpswede und die stürmischen Reformperioden det 
modernen europäischen Kunst zu bemerken. Manches mag daran richtig sein, vieles 
falsch. Sicher ist, daß in den 12 Jahren seit 1945 dieses Alpbach verschiedene nev® 
Gedanken und einen eigenen Stil geistiger Arbeit in Europa entwickelt hat. Mit 
manchen Fehlern und Mängeln natürlich, aber immerhin vorhanden und mit 
sichtbarer Strahlkraft in den freien europäischen Raum. 

In elf von Jahr zu Jahr wachsenden Manifestationen beginnt Alpbach nicht nur 
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mehr und mehr ein Seismograph der europäischen geistigen Generation der Jahr- 
hundertmitte zu werden, sondern Geist und Gestalt dieser Generation, in bescheide- 
nen Grenzen, mitzuformen. 

Aus einem österreichischen Experiment beginnt ein europäisches Werk zu wach- 
sen. Otto MoLDEN, Wien 


PÄDAGOGISCHE ZEITSCHRIFTEN ÖSTERREICHS 


Will man sich als österreichischer Pädagoge mit den aktuellen erzieherischen 
Problemen auseinandersetzen und benötigt man dazu die zeitgenössischen pädago- 
gischen Zeitschriften, so sieht man sich oft auf die des Auslandes verwiesen. Es ist 
dies für den Österreicher eine traurige Feststellung, denn die Anzahl der wissenschaft- 
lich-pädagogischen Zeitschriften ist sehr gering, obwohl der gute Wille zweifellos 
vorhanden wäre. 

Wenn wir aber trotzdem versuchen wollen, wenigstens andeutungsweise eine ge- 
wisse Einteilung der erscheinenden Zeitschriften zu treffen, so können wir folgendes 
Sagen: die meisten der österreichischen Zeitschriften sind Mitteilungs- und Infor- 
Mationsblätter der verschiedenen Lehrerorganisationen, Erzieher- und Jugendver- 
bände. Größtenteilssind sie dazu noch parteipolitisch orientiert. Ihre Anliegen sind 
aber nicht, erziehungswissenschaftliche Fragen aufzuwerfen und zu behandeln, 
Sondern sie fungieren vorwiegend nur als Nachrichtenblatt und als Sprechorgan 
der betreffenden Verbände. . T 

Lediglich die Pädagogischen Mitteilungen des Österreichischen Bundesministeriums 
für Unterricht tragen wissenschaftlichen Charakter und gehen über das Anliegen 
eines Mitteilungsblattes hinaus. Sie werden jährlich vom TIRKGREREIEREBUESDE nam 
herausgegeben und fungieren laut Untertitel als „pädagogische Beilage des Ver- 
Ordnungsblattes des Österr. Bundesministeriums für Unterricht”, Ihr pädagogi- 
Scher Fragenkreis ist sehr umfassend. Sie befassen sich mit allgemeinen pädagogi- 
Schen Fragen, mit den erzieherischen Fragen der Mittelschulen, der Volks-, Haupt- 
und Sonderschulen sowie mit denen der Kindergärten. Erziehungswissenschaftliche 
Probleme werden ebenso aufgerollt wie Fragen der Methodik und Didaktik. Nam- 
hafte Wissenschaftler und Pädagogen zeichnen als Autoren der einzelnen Artikel. 

Zu den wissenschaftlich-pädagogischen Zeitschriften zählt dann vor allem Er- 

Ziehung und Unterricht; sie wird vom Österreichischen Bundesverlag (Wien) ge- 
Meinsam mit dem Verlag für Jugend und Volk (Wien) herausgegeben. Für die 
Schriftleitung zeichnen Dr. Albert Krassnigg und Dr. Anton Simonic. Diese Zeit- 
Schrift, die jahrlich mit zehn Heften erscheint, wird nun als Fortsetzung des Oster- 
Yeichischen Schulboten herausgebracht und steht im 106. Jahrgang. Jedes Heft 
gliedert sich in zwei Abteilungen: der erste Teil ist der Idee und Planung, also 
mehr den theoretischen Problemen gewidmet, der zweite Teil der Gestaltung, also 

eT praktischen Durchführung. Im Anhang bietet diese Zeitschrift jeweils eine all- 
8emeine Rundschau sowie Buchbesprechungen. Ihrem Titel Erziehung und Unter- 
Ticht gemäß beschäftigt sie sich sowohl mit allgemeinen erzieherischen Fragen wie 
mit den Sonderfragen des Unterrichts. -— er 

U den wissenschaftlichen Zeitschriften gehört ferner die Österreichische Pada- 

Sogische Warte, die nun im 44. Jahrgang steht. Als „Fachorgan der katholischen 
*hrervereinigungen Österreichs” nimmt sie zu den erzieherischen Fragen vom 
katholischen Standpunkt her Stellung und müht sich um wissenschaftliche Be- 
qandlung. Diese Zeitschrift erscheint jährlich mit zehn Heften. Der Hauptakzent 
er Fragestellung liegt allerdings auf den Fragen des Unterrichts. Didaktische und 
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methodische Probleme werden dabei ausführlich erörtert. Die Bücherschau im 
Anhang bringt wertvolle Hinweise auf die Neuerscheinungen der pädagogischen 
Literatur. 

Die dritte der pädagogischen Zeitschriften von Bedeutung ist Unser Weg. Auch 
sie erscheint mit zehn Heften im Jahr im pädagogischen Verlag Leykam (Graz- 
Wien) ; sie steht im 11. Jahrgang. Der Hauptakzent dieser Zeitschrift liegt ebenfalls 
mehr auf Unterrichtsfragen und nicht so sehr auf pädagogischen Allgemeinproble- 
men. Im Vordergrund stehen die Methodik und Didaktik der Unterrichtsfächer 
und der bildende Wert der Schule. Dieser Fragenkomplex wird vornehmlich für die 
Volks- und Hauptschulen erörtert, weniger für die Mittelschulen. 

Um die erzieherische Bedeutung der Mittelschule sowie um deren Unterrichts- 
fragen müht sich vielmehr Der Österreichische Mittelschullehrer, dessen Untertitel 
lautet: ,, Monatsschrift für Weltanschauung, Wissenschaft, Politik, Schulgestaltung, 
Dienstrecht und Besoldung”. Aus diesem Untertitel selbst ıst ersichtlich, worum 
die Interessen dieser Zeitschrift kreisen, Sie steht auf katholischer Grundlage und 
erscheint im Verlag „Vereinigung christlicher Mittelschullehrer”’ (Wien). 

Aus dem bisher gesagten ist leicht ersichtlich, daß es um die wissenschaftlichen 
pädagogischen Zeitschriften Österreichs sehr schlecht bestellt ist. Wohl gibt es 
daneben noch Blätter für den Berufsschullehrer, für Eltern, Erzieher u.s.w. Wissen- 
schaftlichen Wert haben sie aber kaum, da sie mehr den Unterweisungen der Lehrer 
und Erzieher dienen und nicht der wissenschaftlichen Fragestellung. 

Wenn wir es daher hier unterlassen haben, die Zeitschriften nach den Hauptge- 
bieten der Pädagogik einzuteilen, so deshalb, weil alle diese pädagogischen Fragen 
in den besprochenen Zeitschriften irgendwie zum Ausdruck kommen, allerdings 
mit den bemerkten Akzentverlagerungen. Franz HAIDER, Salzburg 


AN INTERNATIONAL GLOSSARY OF EDUCATION 


It is fairly safe to assume that Oscar Wilde was chiefly concerned with creating 
were divided only by a common language. It is none the less true that his epigram 
will commend itself to American and British educationists whenever they study 
each other’s educational systems. There are first of all a number of innocent-looking 
but treacherous expressions, such as ‘primary school’ and ‘public school’, which 
change their meaning when they cross the Atlantic. Then there is a far larger list of 
technical terms which, although designating comparable institutions, agencies OT 
concepts, are different for the two countries, As Michael Sadler and others have 
pointed out, each educational system is rooted in its own national cultural pattern; 
it follows that the comparative educationist will always have a terminological 
problem, even when studying the educational systems of countries that share à 
language. Where the languages are different his task will be immeasurably greater. 

For this reason educationists have recognized the need for some kind of systematic 
international glossary of educational terms, and the increasing importance attached 
to the study of comparative education has amplified this need.1 From being 
considered a rather academic discipline, peripheral to the main purpose and content 
of pedagogical studies, comparative education is coming to be recognized 'as an 
essential aspect of professional preparation' (Kandel). Moreover, since the end of 


1 See Kandel, I. L., “Problems of Comparative Education”, in: International 
Review of Education, Vol. II, 1956, No. 1, pp. 1-15. 
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the last war educationists in almost every country have been trying to provide, 
expand or improve educational facilities at a pace that would have seemed utopian 
twenty years ago. While avoiding the error of supposing that systems are trans- 
plantable from one country to another, they inevitably want to know more about 
the ideas, ideals and forms of other people’s educational systems as a means of 
assessing their own progress. Indeed, underlying the activities of all international 
educational organizations, including Unesco, is the basic assumption that all edu- 
cational institutions, programmes and methods are perfectible, and that in setting 
out to improve one’s own educational system it is profitable to study the experiences 
and achievements of others. 

One way in which Unesco helps to make such experiences and achievements 
generally available is through its publications, in particular its series of World 
Surveys of Education, ! and in the preparation of these surveys the authors have 
had to face the problem of terminology. Encouraged by the reactions to the re- 
Stricted glossary of educational institutions included in its first World Survey, the 
Unesco Secretariat is now embarking on a more comprehensive project, a glossary 
that will cover general terms (such as ‘education’, 'instruction', ‘learn’, ‘teach’); 
administrative terms (words for the agencies and officials providing the admini- 
Strative framework of education, legal terms, school finance inspection and super- 
Vision) ; Organizational terms (words for the different kinds of schools, teachers, 
Pupils, the school year, internal organization of the school, teaching aids, buildings, 
vocational guidance and social welfare services, etc.) and terms related to the curri- 
culum and examinations. ch 

The first instalment of this glossary will be confined to a survey of countries in 
Which a Germanic language, other than English, is spoken. Competent persons or 
Organizations in each country have been asked to draw up a list of terms used in 
describing their educational system. There are two criteria: these terms must be 
essential’ — necessary for the comprehension of the educational system in question 
LI and ‘technical’ — not found or not adequately defined in an ordinary dictionary. 

he Specialists who draw up these lists are asked to supply each term with a concise 
xm adequate definition in their own language. It follows that for each of the Ger- 
Manic language countries there will be a selected list of some 200 words, providing a 
Minimum essential vocabulary used in describing the respective school systems. In 
ach case the choice will, of course, be a subjective one, but will have the merit of 
being made by recognized national authorities. The next stage, for which the Unes- 
co Secretariat is responsible, is to translate these national definitions into English 
and French, the languages in which the glossary is to appear, taking care to see 
that the English and French words used to render the definitions are as “neutral” as 
Possible, i.e. devoid of specific national connotations peculiar to any or several of the 
Countries in which these languages are spoken. : 

But if à glossary is to be a worth while tool for comparative educationists, it 
Needs to be something more than the mere juxtaposition of national terms, however 
Carefully and simply defined; to provide the indispensable element of comparability, 
Its 8losses must employ words which are themselves carefully defined and consistent- 
Sé Used. Asa contribution towards the solution of this problem, which lies at the 
art of all international reporting of education, the Unesco Secretariat is developing 


1 š cipe 
World Survey of Education: handbook of educational organization and statistics. 
Paris, Unesco, SS 943 p. Also published in French. World Survey of Primary 
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a technique first used in the restricted glossary of educational institutions referred 
to above, which was published in the 1955 World Survey of Education. Just as 
‘apple’ and ‘pear’ may be classed as ‘fruit’ to distinguish them from ‘carrot’, 
so Gymnasium and lycée have a sufficient number of characteristics in common for 
them to be covered by a single ‘generic term’ which will distinguish them from 
other types of schools. The generic term used in 1955 was ‘general secondary school,’ 
the meaning of which was fixed by two definitions: 

“Secondary school. A school providing for the second stage of formal education, 
covering approximately the period of adolescence (12 to 18 years), and catering to a 
greater degree than the primary school for the diverse interests, capacities and apti- 
tudes of the pupils with a view to preparing them to take their place in adult 
society.” 

“General secondary school. A secondary school where curriculum is basically a 
combination of academic subjects: languages and literature, mathematics, pure 
science, history, geography, art and music, taught for the sake of the intellectual 
and cultural development of the pupils and not as vocational training". 

But this is only half the task. One needs to know the difference between 'apple' 
and 'pear' as well as what they have in common. Gymnasium is therefore defined ` 
as a general secondary school with one set of specific attributes, lycée, a general 
secondary School with a different set of attributes. The work of glossary-making, if 
this Teasoning is accepted, turns out to be a search for generic terms (the compara- 
tive element) which must be modified in each particular case by a careful delinea- 
tion of specific characteristics (the differential element). 
neared is ae followed in the preparation of the regional glossary 
an = ope e Germanic-language countries. It is planned to organize 

e ways. Firstly, national terms will be listed by country and in 
alphabetical order, with a classificatory code number. The latter will enable the 
reader to pick out the terms in the second section of the glossary, where they will 
again be presented by country, but arranged in the main subject categories and 
subcategories, e.g. Category, Administration; sub-category, School finance. In this 
section, too, each national term will be accompanied by the English and French 
translation of the definition supplied by the national authorities in their own langua- 
ge (the differential element) and by an appropriate generic term, such as ‘central 
education authority’, ‘general secondary school’, etc. (the corpete element). 
Finally, the generic terms will be presented, with their definitions, with a cross- 
reference to the specific national terms. Part III will thus enable the reader to 
pick out comparable elements in the educational Systems under survey; by turning 
to the national definitions he will see the particular differences. By this means it is 
hoped to please both the ‘nominalists’ and the ‘realists’; the glossary will respect 
the individual character of each national institution, agency or concept while 
endeavouring to provide the comparative educationist with a linguistic tool for 
seizing resemblances and similarities. P. C. R. Wzrrs, Paris 


LE CONSEIL DE LITTÉRATURE DE JEUNESSE, BRUXELLES 


Le "Conseil de Littérature de Jeunesse" a été créé à Bruxelles, en 1949. Son point 
de départ a été une documentation trés importante qui comprenait les livres paru? 
en ces vingt derniéres années et les fiches concernant ces ouvrages, fiches non seule- 
ment bibliographiques, mais critiques. De nombreuses demandes de renseignements, 
venues de tous côtés, prouvaient la nécessité de documenter les éducateurs et de 
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leur fournir des informations et des criteres de jugement. Le personnel enseignant, 
en particulier, avouait son ignorance en ce qui concerne les livres de délassement et 
l'inconnue que représentait pour lui le probléme trés vaste de la psychologie des 
lectures du jeune âge. C'est ainsi que le “Conseil de Littérature de Jeunesse", répon- 
dant à un besoin urgent, est devenu un centre de formation et d'information, sur le 
plan international. 

o à comme organe la revue documentaire Littérature de Jeunesse (ref. RIP I1/21, 

6). 

Visant à améliorer la production des ouvrages destinés à la jeunesse, le "Conseil 
de Littérature de Jeunesse" s'est adjoint un "'Conseil-Service" qui est appelé à aider 
les éditeurs dans le choix des manuscrits, tout en offrant, éventuellement, aux 
meilleurs auteurs et illustrateurs un appui dans leurs démarches auprös des éditeurs. 

Le “Conseil de Littérature de Jeunesse" organise également des conférences, dans 
tous les pays, sur les sujets qui se rapportent de loin ou de prés à la littérature de 
Jeunesse, ainsi que des séances d'histoires aux enfants. Il organise des cours en vue 


de former des équipes de conteurs. à 
Pour attirer l'attention du grand public sur l'importance des lectures du jeune 


“Age, le "Conseil de Littérature de Jeunesse" organise, chaque année, en Belgique, la 


Semaine Nationale du Livre de Jeunesse, ainsi qu'une Exposition des meilleurs 
Ouvrages pour la jeunesse. Il donne, par ailleurs, des directives à tous les organismes 
des autres pays qui souhaitent organiser pareille exposition et leur préte, éventuelle- 
ment, de la documentation. 

La revue Littérature de Jeunesse est largement diffusée dans tous les pays de 
langue francaise ou qui possédent un centre de culture frangais. De plus, le Conseil 
de Littérature de Jeunesse” est en rapport avec différents centres européens, qui 
Ne sont pas de langue frangaise et fait avec ceux-ci de fructueux échanges dans le 
domaine éducatif de la lecture. Jeanne Carre, Bruxelles 
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W. D. Ws i in charge of the Education and Child Development Unit, 
Department of Wiis, usce Paris. He was formerly Reader in Education, 

SPuty Head of the Remedial Education Centre, and Senior member of the De- 
partment of Research, Institute of Education, University of Birmingham, England. 
© is a graduate of London (English) and Birmingham (Psychology) and author 
of research papers on illiteracy and retardation, adolescent interests, the Cinema, 
Slucational method, author of The Adolescent Child (Methuen, London 1948) and 
"ducation and Mental Health (Unesco, Paris 1955). 


Emire Lonxr, né en 1902. Actuellement Professeur à l'Université de Liège, après 
SYoir appartenu à l'enseignement primaire, secondaire et technique durant quinze 
années ; S'est vu confier en 1936 l'organisation et la direction de l'orientation profes- 
qennelle au Ministére belge de l'Instruction Publique. — Président fondateur (1951) 
lU Association Internationale d’Orientation Professionnel, SE par 
ba ESCO. Président de la Commission de Réadaptation des Invalides de Guerre 
ty Ses, Chargé depuis 1955 de l’organisation del’orientation professionnelleau Congo 
Goi ©, en qualité de conseiller-expert prés le Gouvernement Général de la 
Olonie, _ Travaux: Du goût de l'enfant dans le choix d'une profession (1932); 
orientation professionnelle et l'éducation manuelle (1937); Le marché du travail ei 
Liggitation professionnelle (1938) L'orientation professionnelle en Belgique (1948); 
bect Psychologique des problémes du travail (1949); Etude de la valeur économique 
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des gestes professionnels (en collaboration avec le Prof. Dr. DE Lart (1950). Nom- 
breuses autres études et rapports aux Congrés internationaux. 


Prof. Dr. phil. habil. KARL MIERKE, Universität Kiel, wurde 1896 in Zellerfeld 
(Harz) geboren. Er studierte nach dem 1. Weltkrieg in Góttingen Mathematik, 
Physik und Geographie, sowie Psychologie und Pádagogik. Als Schüler von N. 
Ach promovierte er mit Auszeichnung in Psychologie. Nach mehrjähriger Tätigkeit 
an verschiedenen Schularten trat er 1933 in den Dienst der Reichswehr und war 
von 1934-1945 wissenschaftlicher Leiter der Marinepsychologie. Habilitation 1942 
in Erlangen für Psychologie und Pädagogik. 1946 Dozent an der Universität Kiel. 
Seit 1949 Direktor der Pädagogischen Hochschule Kiel und seit 1953 zugleich 
Ordinarius für Psychologie und Pädagogik der Universität Kiel. Seine Forschungs- 
gebiete sind experimentelle und vergleichende Psychologie und insbesondere päda- 
gogische Psychologie. Neben zahlreichen Aufsätzen und Abhandlungen aus den 
genannten Bereichen veröffentliche er: Objektion und Typenlehre (Leipzig 1934), 
Psychologische Diagnostik (Bamberg 1943), Wille und Leistung Ke 1955), ` 


Die Auslese für die gehobenen Schulen (München 1955), Die Überforderung von Letzt- 


grenzen der seelisch-geistigen Leistungs- und Belastungsjähigkeit (Göttingen 1954), 


Die ungeübte Funktion (Meisenheim 1955), Direktions-und Motivationskräfte im ; 
Leistungsvollzug (Göttingen 1954). Gemeinsam mit Prof. Dr. M. J. Hillebrand/Bonn« 


gibt er neuerdings bei Huber/Bern eine Buchreihe Abhandlungen zur Pädagogischen 
Psychologie heraus, 


PEEL, Professor E. A. Taught in various types of schools under the London 
County Council, 1933-40. Engaged in work on chemistry, 1940-46. Part-time lec- 
turer, Institute of Education, London University, 1945-46. Lecturer in Education 
oe Reader in Psychology, Durham University, 1946-48. Professor of Educational 
E, Durham University, 1948-50. Professor of Education, Birmingham 

niversity, 1950 to date. Editor Educational Review, Regular contributor to British 
and continental Journals of education and educational psychology. Member of the 


Editorial Board: British Journal of Educational Psychology itis 
EE ds f sychology and British Journal of 


PIERRE NAVILLE, né à Paris en 1904. Maitre de Rechercl P i 
» né à > hes au Centre National 
de la Recherche Scientifique. Ouvrages traitant de psychologie et de sociologie: 
La Psychologie, science du comportement (1942); Theorie de l'Orientation profession- 


nelle (1945); La Formation professionnelle et l'École (1948); Le Dessi "enfant 

; ` 5 ; essin de l'enfan 

ck La Vie de travail et ses problèmes (1954). Essai sur la qualification du travail 
56). 


O. K. Kyösrıö, Jyvaskyla, Finnland, 
wissenschaft, Geschichte, Philosophie und Volkswirtschaft (M.A.) Doktordisser- 


tation in Erziehungswissenschaft in Jyväskylä. War früher an Volksschulen, hóhe 
ren Schulen und Berufsschulen tátig, eine längere Zeit als L ` 
dung im Handels- und Industrieministeri 


Wilhelm Dressel, geb. 5.12.1899 in Hamburg. Lehrer, Schulrat und Oberschulrat 
Schulbehörde Hamburg. Dezernent für Schulbau. Vorsitzender des Ausschusse? 
Schulbauten der Ständigen Konferenz der Kultusminister. Leiter des Ausschuss 
für Schulbau in der Arbeitsgemeinschaft deutscher Lehrerverbánde (AGDL). -Ver 
öffentlichte zahlreiche Artikel zu Fragen des Schulbaus. Studienreisen nach 
England, in die Schweiz und nach USA zu Fragen des Schulbaus. 


! i LE RENDEMENT SCOLAIRE ET LES PROBLEMES 
» PSYCHOLOGIQUES DE LA PREADOLESCENCE 


par Dino ORIGLIA, Milan 


: Le probléme du rendement scolaire a fait l'objet, ces derniéres années, 
Y d'un si grand nombre d'études et de recherches qu'il semble aujourd'hui 
Presque impossible d'apporter sur ce sujet une contribution originale. 

L ampleur des études et l'intérét considérable soulevé par cette question 
Proviennent d'une suite de circonstances liées à l'évolution scientifique 

de la psychologie comme de la pédagogie. Une connaissance plus profonde 

des mécanismes de l'apprentissage et une meilleure détermination des 
Composantes dela personnalité aux divers stades de son développement ont 
.Balement contribué aux améliorations introduites dans les méthodes de 

ur enseignement par les techniques de l'école nouvelle, dite “active”. 

| Par ailleurs, ce probléme a un retentissement social proportionné à la part 
toujours plus grande assumée par l'école dans la société contemporaine, à 

un moment où la famille est en crise et se montre plus ou moins déficiente 


Sur le plan éducatif. 
| Cependant il faut reconnaître que la majeure part : 
T Inévitablement concentrée sur un aspect particulier du probléme, à savoir 
| les insuffisances du rendement, les causes d’échec et, plus généralement, 
de l'inadaptation scolaire. Cette orientation présente à coup sür un grand 
Intérêt d'un point de vue casuistique; elle est apparemment d'une im- 
. Portance majeure par les conséquences pratiques qu'elle entraine dans la 
\ Perspective d'une réforme scolaire. Elle a toutefois conduit à masquer 
‘autres aspects qui méritent examen et dont on ne peut faire abstraction. 
Au cours de l'exploration des facteurs d’échec ou d'ina 
est venu pratiquement à énumérer toutes les modalités d e 
Jeune, toutes les formes possibles de rapport entre celui-ci et le milieu, 
attribuant ainsi une importance déterminante aux unes et aux autres, 
Cette énumération contribue-t-elle à clarifier le probléme ou au contraire 
en généraliser les termes? Il n’est pas un aspect de la vie de l'écolier qui 
De figure dans la liste des facteurs d’inadaptation: les relations familiales 
Jouent un róle important; elles peuvent étre à l'origine, chez le jeune, de 
troubles anxieux qui se traduiront par des difficultés dans l'apprentissage 
et le rendement (attitude hyperprotectrice de la mére ou autoritarisme 
Paternel, ambition des parents concernant la carriére des enfants, jalousie 
fraternelle, etc...); la structure de la famille et son style de vie peuvent 
"Balement avoir des répercussions (contacts sociaux du jeune contrariés, 
ificultés économiques, absence d'un coin tranquille pour travailler 
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usage malencontreux des loisirs, etc...). Ence qui regarde l'école, on gie, 
re les innombrables frustrations qui peuvent procéder pour le jeune es 
formes de la vie scolaire et de l'obligation d'étudier: l'atmosphére de 
compétition favorisée par les maitres, le comportement névrotique de 
ceux-ci à l'égard des éléves, l'excés de travail à la maison, des horaires 
surchargés, les perturbations qui affectent les relations de groupe 
à l'intérieur d'une classe et les tensions inter-individuelles, des méthodes 
d'enseignement périmées, une appréciation inexacte des progrés au 
cours des examens et interrogations, etc... Naturellement cette liste 
s'allonge encore quand il s'agit d'éléves de l'enseignement secondaire 
et qui se trouvent placés, par leur äge, à l'orée de la crise pubertaire: 
tous les facteurs de trouble que comporte cet äge viennent alors 
renforcer les justifications qu'on donne des difficultés qui entravent 
le rendement scolaire du jeune (asthénie causée par une croissance 
trop rapide, problémes liés à l'apparition des premiéres manifestations 
sexuelles et ainsi de suite). 

Cet intérét quasi exclusif pour des facteurs qu'on pourrait appeler 


pathogénes provient lui-méme aussi pour une bonne part de l'orientation 
"clinique" qui domine actuellemen 
la tendance "curative" 


de comportement que |’ 


l'on songe que des deux facte 
l'on tend par tradition à ga 
Second souplesse et adaptat 
institution dont les fins, éducation et instruction, dépassent (dans e 
temps et dans l'espace social) les sujets qui la fréquentent; aussi eet" 
inevitable que l'on pose la question en ces termes: comment celui-& 
(le jeune, sujet passager et changeant) s'adaptera-t-il à celle-1à (l'école) 

Et comme cette adaptation présente d'innombrables aspects conflictuels 


l'on sera tenté d'attribuer ces conflits à la structure originelle de la pef 
sonnalité du jeune. 
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Sans doute la conception littéraire et romantique d'une adolescence 
Sàns cesse tourmentée et bouleversée, décrite comme une longue période 
de “Sturm und Drang” est-elle désormais bien dépassée; nous assistons 
en revanche aujourd'hui à une description de l'adolescence en termes de 
conflits, effectuée sur des bases plus scientifiques, mais point tellement 
différente en substance de la précédente. Il est courant d'estimer que la 
Période prépubertaire est un état de crise permanente surle plan idéo-affectif 
Comme sur celui des rapports sociaux. L'angoisse existentielle, l'inquié- 
tude, l'immaturité, le désarroi et autres traits du méme genre sont con- 
Sidérés comme des éléments typiques de la personnalité du jeune à ce 
Stade de l'évolution. Pourtant ces considérations n'ont de valeur qu'en 
fonction de l'idée que se font de l'adolescent, l'école et la famille: et ainsi 
On se croit autorisé à orienter une thérapie ou la réforme scolaire, sans se 
demander si les symptómes présentés par le jeune ne cachent pas une 
Problématique intérieure d'un tout autre type dont les conflits en question 
Ne Sont qu'un revétement extérieur. 

Nous estimons, en conséquence, qu'il est indispensab recher 
Quels sont les élements de la psychologie du préadolescent qui, indépen- 
damment des difficultés d'adaptation, peuvent jouer per se sur le ren- 
dement scolaire. Reconnaitre à ceux-ci la qualité d'éléments normaux de 
la structure de la personnalité du jeune peut entraíner à modifier, en partie 
au moins, les orientations actuelles de l'assistance psycho-pédagogique et 
, qui, répétons-le, ne tiennent compte que des aspects 


le de rechercher 


de la réforme scolaire 
induits”. : 

Un premier facteur appartenant à l'évolution naturelle et qui se ren- 
Contre particuliérement à l'àge de la préadolescence, au nivean done de 
l'enseignement secondaire, c'est la réduction de la capacité d'expression. 

La majorité des professeurs reléve ce fait qui se manifeste surtout dans 
la rédaction des devoirs en langue maternelle. Tandis qu : : ; 
faire et primaire, l'enfant, malgré son vocabulaire limité, essaie de SR 
Primer personnellement en cherchant des formules adéquate, muitte 
Parfois à créer des néologismes ou à user de termes 1mpropres, à l'école 
Secondaire, le langage écrit — à l'image du langage parlé - prend un tour 
conique et quasi télégraphique. Ceci n'est paradoxal qu'en apparence 
et si l'on imagine qu'au cours du développement individuel le patrimoine 
linguistique s'enrichit nécessairement et de manière continue parallèle- 
ment à lextension progressive du champ d'expériences et d'apprentissage. 

D fait l'appauvrissement du vocabulaire utilisé dépend de facteurs 
Psychologiques profonds, propres 4 la personnalité préadolescente: 
2 deut quelques années le jeune estime que la parole ne suffit pas à 

Primer de manière adéquate les sensations nouvelles qu'il éprouve et 


’à l'école élémen- 
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les idées neuves qu'ils se forme intérieurement. Aussi, insatisfait des 
possibilités expressives de la parole, refuse-t-il d'en user au moment mé- 
me où s'accélére le rythme d'acquisition des idées, des perceptions et des 
affects. Par ailleurs cette dévalorisation provisoire de la parole s'accom- 
pagne d'une prévalence des images, elle-méme renforcée par la prépon- 
dérance actuelle des stimulations visuelles sur les stimulations verbales 
traditionnellement proposées par le livre. Au cours de la préadolescence, 
le jeune passe par une phase de recrudescence eidétique pendant laquelle 
ses rapports avec le monde et l'écho que celui-ci éveille en lui s'expriment 
avant tout par l'image. En outre, c'est précisément à ce moment que vient 
à lui manquer la possibilité d'expression graphique des contenus de 
conscience qui lui était plus aisée au cours de l'enfance (en effet les dis- 
positions parfois stupéfiantes qu’ont les enfants pour le dessin décroissent 
généralement aprés la 10éme année; l’expression par Ui 


pensations qu’elle apporte viennent alors à manquer.) 


Ces raisons font qu'à l'école secondaire, beaucoup de jeunes se bornent 
à s'exprimer à l'aide de Stéréot 


ent puériles qui font qu'on les sou 


mage et les com- 


re du jeune peut entrainer 
ypertrophie "d'aptitudes secondaires 
Pacité où il se trouve à s'exprimer de la 


maniére qu'on exige de lui: il multiple les 


phrases toutes faites ou aux 


convaincre le maítre qu'il connait bien le sujet 
ces aptitudes secondaires ou ces ex 
éléves de réussir de maniére satisfai 


des surdoués que leur précocité men 
les enfants auxquels leur milieu familial apporte des stimulations cultu- 
relles exceptionnelles; dans l'ensemble au cours de la préadolescence, la 
richesse de l'expression est presque toujours le symptôme d'une compen 
sation qui, du point de vue psychologique, serait plutôt un indice de 
névrose que d'équilibre de la personnalité. 

Un deuxième facteur s'ajoute à celui-là et l'explique en partie: c'est 
une reduction caractéristique de l'extériorisation des contenus de conscience 


| 
| 
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L’évolution normale conduit le préadolescent 4 refuser progressivement 
de S'exprimer, quels que soient les moyens qu'on lui en offre: ce refus 
correspond chez lui à un besoin profond d'intérioriser au maximum ses 
expériences. Pour parler en termes d'économie, on dirait qu'il tend à 
Capitaliser toutes les richesses dont il s'empare en évitant d'entamer son 
Patrimoine ou de le réinvestir dans sa propre entreprise; en substance, 
une attitude décidément ''déflationniste" qui, selon toute probabilité, 
répond au danger d'inflation que pourrait provoquer, dans l'économie 
PSychique du jeune, l'excés des offres et demandes que comportent ses 
formes nouvelles d'expérience. Cette intériorisation et cette capitalisation 
Correspondent d'ailleurs, chez le jeune, non seulement à la prudence 
méfiante qu'il éprouve à l'égard de ses possibilités de réaliser son patri- 
Moine, mais encore à un systéme de valeurs particulier qu'il attribuera 
Volontiers à sa “Weltanschauung”. Ceci entraine chez lui une plus-value 
de ses propres contenus de conscience et de ses opinions personnelles 
Sur le monde, qui se rattache au narcissisme caractéristique de la prépu- 
berté: ce narcissisme d'ailleurs, bien loin de comporter les aspects patho- 
logiques d'une contemplation morbide et d'une estime exagérée de soi- 
Même répond aux exigences d'une conscience de soi qui cherche à se 
rendre indépendante de l'obligation de se manifester à l'extérieur. 

Que l’école, ignorant ces aspects de la structure psychologique nor- 
Male exige du jeune qu'il exprime son intériorité, qu'il la traduise en des 
formes scolairement valables et la socialise à travers les rapports de 
&roupe, elle aboutira alors à le frustrer. L'adolescent “ouvert” — prompt 
à exprimer ce qu'il pense et à l'utiliser dans ces sortes de confessions 
autobiographiques si souvent proposées aujourd'hui à 1 école secondaire 
comme thèmes à développer — ne doit pas étre considéré comme le proto- 
type de la normalité par rapport auquel on mesure les irrégularités 
Caractérielles des adolescents “renfermés”. Il représente plus vraisem- 

ablement un sujet dont le monde intérieur s'est rompu névrotiquement 
9" qui est demeuré bloqué à une phase précédente d'extraversion. 

Le refus de s'extérioriser s'accompagne en outre d'un troisiéme facteur 
fondamental et caractéristique: le refus d’accepter les influences exterieures. 

U cours de la phase délicate op il construit son propre moi, le préadoles- 
cent redoute les suggestions du milieu non pas tant parce qu'elles mene- 
Cent son orgueil juvénile mais parce qu'il pressent qu’elles peuvent intro- 
uire dans sa personnalité des éléments étrangers dont l'élimination lui 
Serait plus tard impossible. Au cours de cette période, le milieu risque à 
Out moment, aux yeux du jeune, de provoquer des heurts capables de 
Mettre en danger la consistance encore fragile de sa structure personnelle. 
ans le domaine scolaire, les exigences du programme qui cherche A 
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imposer au jeune une orientation et certaines formes Cap 
trouvent en conflit avec le besoin qu'il éprouve d'une certaine autor e. 
dans sa manière d'apprendre. Ce n'est pas le jeune autodidacte (ou, T 
mieux dire hétérodidacte, en ce sens qu'il refuse l'enseignement sco m 
et préfére utiliser des moyens d'information étrangers à. 1 école) qui be 
probléme et représente une exception, mais bien plutôt 1 écolier qui uti ; 
avec zele l'enseignement qui lui est départi par ses maitres à l'école € 

selon les régles. 

Mais le facteur le plus important peut-être, celui dont l'interférence avec 
les programmes scolaires est le plus notable, bien qu'en réalité on en Red 
rarement compte, c'est le développement de l'intelligence rationnel le. 
Chacun sait quels problémes posent le passage de l’enseignement primaire 
à l'enseignement secondaire. Théoriquement il devrait suffire, pour ve. 
ce pas, des quelques mois qui séparent l’achévement du premier degre € 
le commencement du second. Or, de nombreuses études psychologiques 
ont noté que le préadolescent n’est pas encore — à l’âge de 10 ans — en 
mesure d’utiliser correctement les opérations mentales de type veer", 
car il n'a pas la possibilité de former des concepts abstraits qui puissent i 
grouper en catégories ni d'établir entre eux des liens logiques. Le ‘saut 
vers l'abstrait" commence plus tard, sans doute vers 13-14 ans; auss! 


l'assimilation, requise de l'éléve, de disciplines essentiellement basées SU" 
des opérations logiques (les 


bilités intrinséques. D n' 
adolescent la capacité ra: 
l'ébauche à une phase 


semblées jusqu’alors valables po wet 
L'apparition des possibilités d'expérimentation qui permettent d'obj€ 


5 : + ; in 
evenement entraine pour le jeune la reduction et l’abandon — au er nt 
temporaire — du recours à l'intuition et à la sensibilité qui permet 
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d'ordinaire la solution magique de tous les problémes. Cependant ce 
renoncement n'entraine pas un désséchement total: la sensibilité et 
l'affectivité, le besoin de confiance, la capacité de réver demeurent intacts 
dans les zones profondes de la psyché, mais l'adolescent n’y a plus recours 
quand il s'agit de réaliser ses rapports avec le monde. Il s'y réfugie par 
contre quand les déceptions, les frustrations ou les difficultés intellectuel- 
les de l'étude lui font sentir le besoin de s'évader momentanément. Aussi 
lorsque l'école exige du préadolescent qu'il s'enrichisse à la fois dans le 
domaine des opérations logiques et dans celui des acquisitions affectives, 
elle ne se rend pas compte du désarroi qu'elle cause chez l'éléve. Si l'on 
veut, au cours de l'enseignement secondaire, développer la capacité 
logique et le raisonnement abstrait, il faut renoncer à exiger en méme 
temps de l'éléve qu'il développe et manifeste sous une forme scolairement 
valable son intuition et sa sensibilité. En fait le jeune qui doit, au cours 
de la méme journée de classe, déployer une série d'opérations logiques à 
l'occasion de l'étude des mathématiques ou du latin, et, à une heure de 
distance, démontrer ses capacités de création et de fantaisie, se trouve 
Soumis à un réel stress qui peut aboutir à une chute du rendement, au 


Tefus global de l'école et à une véritable névrose d'angoisse. i 
facteur fondamental, celui des 


re Il nous reste A examiner un dernier à 
besoins" et des “motivations” du jeune. Il existe des besoins personnels 
Profonds, caractéristiques de cette phase de l'évolution, qui influent sur 
Ẹ comportement de l'éléve et en déterminent le rendement. Il est indis- 
Pensable d'en connaître la nature réelle sans Se laisser tromper par les 
Solutions apparentes que le jeune tente d’y donner, sous peme de retenir 
comme des éléments essentiels de la personnalité de l'adolescent ce qui 
n est que compensation. Par exemple, le besoin de ga qual Së tres 
Puissant et entraine le jeune à accepter aisément les “étiquettes” que le 
Milieu lui attribue sur la base de son caractére ou de quelqu'une de ses 
attitudes, L’adolescent qui a la chance de réussir, au début de ses études 
Secondaires, dans une matiére déterminée et qui du coup acquiert en face 
€ Ses camarades et des maîtres la réputation d’etre particulièrement doué 
Pour cette discipline, se trouve fatalement conduit, pour satisfaire à la 
Nécessité profonde de se distinguer de quelque maniére, à concentrer son 
effort sur cette matiére, uniformisant ainsi l'ensemble de ses capacités et 
atrophiant les possibilités qu'il a de réussir dans d'autres domaines. Cette 
Temarque vaut particulièrement à l'égard de la hiérarchie établie en fonc- 
tion des succès scolaires et de la position qu'elle entraîne dans le groupe 
n Premier de classe au dernier). Dans ce cas également, le souci de siden- 
e au róle et aux exigences du milieu poussera des sujets médiocres à 
SPérer leurs efforts pour maintenir une bonne place et il encouragera 
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dans la voie du moindre effort des étres en réalité doués mais considérés 
par le milieu comme des incapables. Ce danger est particuliérement redou- 
table au sein des classes “homogènes” aujourd'hui prónées par certains 
courants pédagogiques: l’homogénéité se fonde sur une classification 
générale imposée par le groupe, donc sur l'uniformisation progressive des 
sujets qui le composent et partant sur l'exclusion rigoureuse de tous ceux 
qui, résistant à l'influence du milieu, s'en distinguent pour maintenir leur 
propre personnalité (bien des cas d'échec scolaire total doivent être inter- 
prétés de cette maniére). 

Il existe enfin des besoins profonds non pas simplement psychologiques 
mais concernant la conduite: on pourrait à leur propos répéter la remarque 
concernant l'erreur grave que l'on peut commettre sur les aptitudes réelles 
des sujets. Lon estime par exemple d'une manière courante que les ado- 
lescents sont surtout orientés de nos jours vers les professions de type 
technique, les métiers manuels de tous ordres. S'appuyant sur cette 
constatation (elle-méme basée sur l'évaluation statistique des déclarations 
faites par les jeunes eux-mémes), l'on insiste actuellement pour différen- 
cier précocement les enfants selon divers types d'enseignement secondaire, 
réservant une orientation littéraire et humaniste à quelques jeunes qui se 
montrent plus doués et dirigeant la grande masse des autres vers les sec- 
tions techniques et professionnelles. Or cette soi-disant préférence pour 
les matiéres de type technologique provient en réalité d'une énorme équi- 
voque: il est possible que le jeune manifeste effectivement des inclinations 
de ce genre mais encore faudrait-il analyser les motivations profondes qui 
l'y poussent. L'activité technique fournit au préadolescent l'apparente 
solution plutót que la satisfaction de quelques-uns de ses besoins qui 
originellement n'ont rien à voir avec la technologie: la recherche d'un 
Schéma solide qui puisse soutenir les opérations mentales et s'appliquer 
exactement à de nombreux problémes peut apparemment trouver dans 
la technique l'objet qu'elle poursuit; en effet, à un jeune psychologique- 
ment incertain, la technique offre la possibilité rassurante d'aboutir à un 
résultat au lieu de cette suite ininterrompue de problèmes sans conclusion 
— c'est-à-dire en fait de problémes stimulants- que proposent les disciplines 
littéraires. Le plus souvent les disciplines techniques, gráce à leurs appli- 
cations expérimentales, aboutissent, au terme de leurs opérations, à un 
objet tangible; elles satisfont ainsi le profond besoin d'efficacité con- 
créte qui apparait chez le préadolescent pour compenser le sentiment qu'il 
a de vivre “en parasite" au sein de sa famille. Sur la base de ces brèves 
remarques, on peut voir combien il est abusif en de trés nombreux cas, de 
retenir comme fondamentale une orientation vers la technique qui n'est 
qu une tentative de fuite en face de problèmes anxiogènes. Ce serait aU 
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contraire à l'organisation scolaire que reviendrait le devoir de satisfaire de 
quelque autre manière ces besoins fondamentaux sans se laisser tromper 
par le succés apparent des jeunes dans un secteur déterminé. 

L'on pourrait conclure qu'il faut renverser complétement nos idées 
courantes: regarder désormais comme un “enfant difficile" le jeune qui 
correspond parfaitement au concept de préadolescent et répond aux 
exigences actuelles de l'enseignement secondaire et considérer à l'inverse 
Comme “normal” l'adolescent qui présente des phénomènes de désadap- 
tation. La réalité est moins tranchée, mais de quelque manière, il est 
indispensable de démanteler en partie les conceptions "cliniques" et de 
Tevaloriser une psychologie de la “structure” afin de pouvoir se faire une 
Opinion plus exacte des facteurs qui déterminent réellement la qualité et 
la quantité du rendement scolaire au cours de la préadolescence. 


SCHOOL ATTAINMENT AND THE PSYCHOLOGICAL PROBLEMS 
OF PRE-ADOLESCENCE 


by Dino ORIGLIA, Milan 


Thanks to the development of applied psychology and to the growing knowledge 
Of the intellectual and emotional growth of the child, school attainment has been 
© subject of an increasing amount of research in recent years. However, the actual 
trends in the application of psychology to education are dominated by the converging 
influences of clinical psychology and remedial education, under which attention has 
en concentrated too much on irregularities in school progress such as failure and 
maladjustment, In addition, in the specific field of secondary education there 
exists a conception of the personality of the pre-adolescent which tends to emphasize 
its conflictual aspects in relation to the specific factors of puberty. Thus there is a 
endency to consider the problems of the adolescent first and foremost from the 
Point of view of pathology; a determinant character is attributed to those familial 
and social circumstances in his environment which cause frustration in the child, 
and SO, in order to make it easier for the pre-adolescent to re-adapt himself to school 
life, one is inclined only to remove the cause of the supposed trouble. This tendency 
as made it difficult for certain psychological situations peculiar to this stage of 
of 4e l0pment to be seen clearly; purely defensive behaviour and the normal structure 
, Personality are thus often confused. " "—" TOR 

Ore oh Bay sis would make it possible to state some o e tunda- 
portal En effet 8 of the pre-adolescent upon which we must 

uild in order to reform the organization and methods of secondary education. 
© first characteristic is the normal lessening of the power of expression in 
horin writing which results from a serious lack of balance between the wealth 
u received by the adolescent and ee nn bet bond means of ex- 
adolese. To this must be added a second ks epe oy = name y e refusal of the 
Sr: ent to express his innermost thoug s an E ee nad partly because of the 
oin e feels of drawing his experience into himse # que a Possible and by so 
Store and give value to the various elements in his own picture of the world, 


Speec 
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and partly because of the narcissic tendency which precedes the great changes at 
puberty. This tendency in its turn produces in hima resistance to external in fluences 
jn order to preserve his spontaneity ; and this again a search for some autonomy ın 
his ways of learning. ] 

A. fourth fundamental characteristic arises from the emergence of his need to 
reason, following upon the maturation of his reasoning faculties. This causes a break 
with the world of magic, with the intuitive solutions typical of the child and thus 
with the emotional approach to reality. Serious disturbances often arise from the 
alternating demands of the subjects in the curriculum; some requiring the exer- 
cise of reason, others requiring deep feeling and imagination. 

One last characteristic related to needs and motivation is the normal attempt of 
the adolescent to find himself, to seek security in a group, which produces the hyper- 
trophy of certain “secondary abilities" and leads the adolescent to accept a róle 
which does not correspond with his inherent capacity. 

In addition, the author feels that the contemporary tendency to favour practical 
and technical studies in order to satisfy a momentary need for activity, or to escape 
from the anxiety caused by the abstract and indeterminate nature of studies in the 
“classical” curriculum is particularly mistaken. 

In failing to recognize the importance of this structural psychology, one is taking 
the risk of over-estimating the external phenomena of maladjustment and of organ- 


ising secondary education on the basis of a conception which is both false and super- 
ficial. 


SCHULLEISTUNG UND PSYCHOLOGISCHE PROBLEME 
DES FRÜHEN JUGENDALTERS 


von Dıno Orıcrıa, Mailand 


Schulleistungsprobleme sind im Laufe der letzten Jahre auf Grund der Fortschritte 
der Angewandten Psychologie und dank vertiefter Einsichten der Entwicklungs- 
psychologie in wachsendem Umfang zum Gegenstand besonderer Untersuchungen 
gemacht worden. Jedoch dominiert gegenwärtig in der Pädagogischen Psychologie 
der gleichgerichtete Einfluß der ,klinischen" Psychologie und der Heilpädagogik, 
die ihre Aufmerksamkeit meist zu sehr auf irreguläre Schulleistungen, wie z.B. auf 
Schulversagen oder auf Probleme mangelhafter Anpassung, richten. Es besteht des 
weiteren, besonders für den Raum der höheren Schule, eine Auffassung von der 
Persönlichkeit des Jugendlichen, die dazu neigt, seinen inneren Spannungen und 
Konflikten zu viel Gewicht beizulegen und sie zu sehr von Pubertätserscheinungen 
abhängig zu machen. Daraus resultiert die Neigung, die Probleme des Jugendlichen 
in erster Linie unter pathologischen Gesichtspunkten zu betrachten. Einerseits 
mißt man den verschiedenen sozialen Faktoren, die einen hemmenden Einfluß auf 
den Jugendlichen ausüben, eine entscheidende Bedeutung bei, andererseits begnügt 
man sich damit, durch einfaches Ausschalten der vermutlichen Störungsursache 
seine schulische Wiederanpassung zu fördern. Diese Einstellung hat zweifellos die 
rechte Erkenntnis gewisser, diesem Entwicklungsstadium des Jugendlichen eigen- 
tümlichen Haltungen verhindert und damit oft die Grenze zwischen reinen Abwehr- 
haltungen und wesensbedingten Äußerungen der jugendlichen Persönlichkeit ver- 
wischt. 


Eine objektive Analyse des Problems ermöglicht es, einige grundlegende Wesens“ 
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zu erkennen, die wir bei einer eventuellen 
chtsmethoden der weiterführenden Schu- 
legenden Wesenszüge ist eine ganz 


züge der Persönlichkeit des Jugendlichen 
Reform der Organisation und der Unterri 


len berücksichtigen sollten. Einer dieser grund 
normale Verringerung der mündlichen und schriftlichen Ausdrucksfähigkeit, deren 


Ursache in einer tiefwurzelnden Unausgeglichenheit zwischen dem Reichtum der 
Gedanken, denen sich der Jugendliche gegenübersieht, und seiner begrenzten 
Ausdrucksfähigkeit liegt. Dazu kommt ein zweiter Wesenszug: Der Jugendliche 
abe seiner innersten Gedankengänge, zum Teil aus der 
o viel er nur kann, Erfahrungen aufzunehmen und 
zu verarbeiten, um danach aus ihnen sein Weltbild aufzubauen, zum Teil auch auf 
Grund der narzißtischen Neigungen, die den großen Veränderungen der Pubertäts- 
zeit vorausgehen. Diese Neigung hat ihrerseits einen Widerstand gegen äußere 
Beeinflussung zur Folge, der auf die Bewahrung der eigenen Spontaneität zielt und 
den Jugendlichen nach einer gewissen Unabhängigkeit in der Art seines Lernens 
streben läßt. Ein vierter, schr wichtiger Wesenszug erwächst aus dem Auftreten 
gewisser Forderungen seiner Vernunft, die ihrerseits eine Folge der Reifung der 
logischen Denkfähigkeit des Jugendlichen sind. Dies bedeutet einen Bruch mit 
der für das Kind typischen magischen Welt der intuitiven Lösungen und damit 
mit der emotional bestimmten Weltbegegnung. Von daher erklären sich auch 
ernstere Störungen, die aus den ständig und schnell wechselnden Ansprüchen der 
einzelnen Fächer des täglichen Stundenplans herrühren, die in einem Augenblick 
logische Denkfähigkeit und im nächsten Gefühl und Phantasie verlangen. 

Noch ein letzter Wesenszug, der sich auf Bedürfnisse und Motivationen des 
Jugendlichen bezieht, sei hier genannt: die ganz normale, dem Jugendlichen 
eigentümliche Neigung, in einer Gruppe Sicherheit zu suchen, um sich selbst zu 
bestätigen. Dies führt zu einer Überentwicklung seiner sekundären Fähigkeiten und 
zur Annahme einer Rolle, die seinem eigentlichen Wesen nicht entspricht. 

Verf. meint abschließend, gefährlich sei vor allem die moderne Tendenz, das 
Bedürfnis nach praktisch-technischen Betätigungen des Jugendlichen zu fördern, 
das lediglich einem zeitweiligen Betätigungsdrang entspringe oder aber seinem 
Wunsch, der Unsicherheit gegenü 


ber dem abstrakten und unbestimmten Charakter 
der sogenannten klassischen Fächer zu en uu - p 
Wenn wir die Wichtigkeit dieser Strukturpsychologie nicht erkennen, lauten wir 


tgehen. 
Gefahr, die äußeren Merkmale mange ungsfähigkeit zu überschätzen 
und den Unterricht der weiterführenden und oberfläch- 
lichen Problemstellung her zu gestalten. 
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NEW ZEALAND-AN EXAMPLE OF 
SECONDARY EDUCATION WITHOUT SELECTION 


by C. E. BEEBY, Wellington 


In New Zealand there is no selection at all for secondary education, 
and, within the State system, every child, whatever his ability, is free 
to go to the secondary school of his parents' choice. So all our schools, 
if not in the strict sense comprehensive, at least cater for children who 
range from the brilliant to the dull. While we escape altogether the pro- 
blems of selection that bedevil educationists in most European coun- 
tries, we have had to face in an acute form the difficulties inherent in 
providing, within one institution, courses suited to the needs and abi- 
lities of a cross-section of the community. Because our population is 
small and scattered, we have not been able - nor, indeed, have we wish- 
ed - to follow the Americans, who have met the same situation by deve- 
loping huge comprehensive high schools.! The solution we have worked 
out for ourselves is in some respects unique, but the over-all problem is 
common to all countries that have reached the stage where they can 
contemplate providing secondary education for every child. 

It would be wrong to give the impression that the path New Zealand 
has followed has been entirely a matter of free choice; it was, in part, 
determined by geography. In a sparsely populated country, with half 
its population living in small towns or rural areas, the needs for secondary 
education for a whole district must frequently be met by one high school, 
or even by a small secondary department attached to a primary school. 
So it was easy to view with equanimity the growth of a type of "omnibus" 
school that might shock many educationists in Europe. Yet the accidents 
of geography do not fully explain New Zealand's willingness to accept a 
secondary school that makes no attempt to select its entrants. In its 
115 years of organized settlement, the country has never had the range 
of social and economic differences that characterize many older countries, 
and, although there were class distinctions within the narrowed social 
spectrum of the early Colony, which affected the structure of our first 
school systems, the conception of class has never been fully accepted. 
A growing egalitarianism has influenced the school system, as it has the 
rest of our social structure, and almost any movement towards freer 


entrance to any school could be assured of strong popular and political 
ical secondary school has about 650 pupils, though some schools, 

b ES iiie ot circumstances, have grown to over a thousand. The smallest © 
through departments attached to primary schools in rural areas have as few 
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support. It is not claimed that the effect of this egalitarianism on the 
schools has been uniformly for their good or that there is any necessary 
connection between a selective school system and class distinction, but 
it is quite certain that any attempt to re-impose selection for secondary 
schools in New Zealand would be met by a storm of protest from parents. 
It is necessary at this point to explain just enough about the structure 

of the New Zealand school system to enable the recent changes in it to 
be understood. Children normally enter primary school at the age of 
five and remain there for eight years. They leave the primary system at 
about the age of thirteen without sitting any external examination. 
Since 1944, the minimum school leaving age has been fifteen, so that 
Some secondary education is, in effect, compulsory. From the primary 
School a child goes to either a secondary school, a technical high school 
Which is a secondary top to a primary school in a relatively isolated 
Tural area. The difference between a secondary school and a technical 
high school is much slighter than in heavily industrialized countries. 
Except for their part-time classes, technical schools are prevocational 
in character, and in most cases have come to offer nearly all the courses 
that a secondary school does, in addition to their own courses leading 
to trades. Many country secondary schools, on the other hand, have 
developed pre-trade courses in order to meet local demands that could 
be met in no other way. Although there are real differences in the main 
Cities between the technical schools and the older traditional secondary 
Schools, the distinction in some areas is in little more than name, and 
for the purpose of this article, the term "secondary school" can cover 
them all, except where the distinction is made for special purposes. 
In a City, where both types of school exist, the secondary school will 
tend to have more than its share of the academic children, and the tech- 
Nical more than its share of the least able academically, but, since choice 
Of school is free, both types of child will be found in each type of school. 
This has not always been the pattern. The first secondary Schools 
established in the middle of last century followed traditional English 
Models and catered for the children of well-to-do colonists together with 
a Small number of highly selected scholarship pupils. To begin with, 
the Secondary schools were independent of the Government, and were 
determined to maintain that happy state. So, when they began to feel 
a uir 
inste E "wn ad our ie it " making the E: i pg 
ean. in the hands of the university, T E = = a entrance 
hista Mg the hall-mark of a =. e ondary education. Their 
y over the past forty years can be read as the struggle to reverse 
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this decision and to find freedom to develop functions in which the uni- 
versity has no direct interest. 
At first the domination of the schools by the university entrance 
examination had few ill-effects, and, indeed, helped to raise academic 
standards. Even by the turn of the century only ten per cent. of the 
children leaving primary school went on to secondary school; some of 
these were scholarship pupils and the remainder children of varying 
abilities whose parents could afford to pay fees. But the schools took 
little note of varying abilities, and the curriculum was adapted to the 
needs of the highly intelligent few; English, Latin, French, mathematics, 
a science and some very academic history or geography. The course, 
though narrow, was not unsuited to the needs of those pupils who had 
won their places in stern competition, and the average fee-paying pupil 
got the kind of education his parents wanted for him, ill-endowed though 
he might be to absorb it. 

From 1900 onwards the picture began to change. Popular demand 
pressed a liberal Government gradually to extend the number of scholar- 
ships and free places to secondary schools The older traditional schools, 
however, showed little inclination to change their curricula and methods 
to meet the needs of their expanded clientele, and the Department of 
Education tried to induce the small rural district high schools to provide 
courses more suited to pupils who were to spend their lives in the country. 
But these little schools were ill-equipped to provide practical courses, 
and enthusiastically joined the older schools in the race for passes in 
the university entrance examination. In desperation, the Department 
developed fulltime day courses at the technical schools, which at that 
time were collections of part-time evening classes. These new technical 
high schools were happy to provide a secondary education with a re- 
alistic bias, but eventually even they began to hanker for the intellectual 
respectability that comes from competing in a university examination. 

The technical schools, admittedly, were freer of external examinations 

than were the secondary schools, and did lead the way in developing 
courses for non-academic pupils. Pioneer work was also done by a few 
secondary schools in providing new courses and broadening the teaching 
of the traditional subjects, and this was to prove of the utmost value 
when the time should come for a complete review of the secondary cur- 
riculum. Yet the ascendancy of the university entrance examination was 
such that other courses commanded little prestige, and, with the mount: 
ew entrants, secondary school teachers became increasingly 
h the new functions they were called upon to perform within 
ture that remained basically unchanged. 
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The growing disparity between what the country was demanding of 
the secondary school and the courses that they themselves were able or 
willing to offer, reached its climax in 1936, when the Government finally 
abolished the only examination that, by then, stood feebly between the 
Primary and the secondary school. By this time 60 per cent. of the pupils 
leaving primary school went on to secondary; of these, considerably less 
than half ever sat the university entrance examination; about half of 
them passed ; of those passing, half began a degree course at the university ; 
Only a third of these ever completed a degree. Yet the university entrance 
examination continued to dominate the courses of most secondary school 
Pupils, no matter how irrelevant it might be to their purposes, nor how 
unsuited to their powers. Large numbers of pupils left school after a 
year or two, with courses vaguely incomplete. 

Even for these early leavers, the course was not a total loss, but the 
Wastage in human effort was appalling, and threatened to become much 
Worse when the leaving age should be raised to fifteen and even the 
dullest pupils should be compelled to spend some time in secondary 
Schools quite unfitted to receive them. It was clear that a major pec 
ization of the secondary school system was called for: it was equally 
Clear, as we have seen earlier, that New Zealanders would not willingly 
accept the re-imposition of a system of selection for secondary en 
and the consequent tripartite school system that was being developed 
M England a t time. . 

In 1944, bi rie Senate, which had no desire to a 
Courses of pupils who were not remotely interested in artes les, 
took the first step in freeing the schools. It raised the standard o i 
sity entrance by one year and at the same time introduced a m E o 
accrediting under which secondary schools of standing are allowe ‚to 
Certify that certain of their pupils are fit and ready for university studies, 
. 2€ examination remains for pupils unable to gain entrance by accred- 

iting ; but, whereas the earlier entrance examination had required that 
Certain subjects be taken — in the case of boys it virtually made com- 
Pulsory the combination of English, French, Mathematics, and either 

atinora science, with one optional subject - the new examination had 
Only one compulsory subject, English. This left the schools freer to tailor 
eir courses to the needs of all types of pupil. The introduction of accred- 
iting also helped to break the grip the university entrance examination 
ad gained on the community as a whole. Starting ostensibly as a measure 
itness for university studies, a pass in the examination had become 

€ mark of a successful secondary education as such, and was demanded 
Y employers as a pre-requisite for work quite unrelated to the narrower 
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range of courses leading to the university. The changes in the school 
system that followed would eventually have had to occur whether or 
not accrediting had been adopted, but they would certainly have been 
slower and less sweeping. 

The new freedom they had gained, though less than some had hoped 
for, was greater than many schools and teachers were prepared to use. 
Now the majority of pupils were to be freed from the demands of the 
entrance examination, teachers and pupils alike were in danger of losing 
all sense of direction unless we could substitute for it another goal more 
relevant to their purposes. After the problem had been reported upon 
by an independent and widely representative committee, and had been 
exhaustively discussed by all the interested parties, it was decided that 
the Department of Education should establish, at a stage one year below 
the new university entrance requirement, a School Certificate examina- 
tion that would be the central feature giving form and shape to the 
whole secondary school curriculum. 

The task of constructing a syllabus for the new School Certificate was 
by no means easy because, for the first time, we had to construct an 
examination that would quite frankly set out to achieve two purposes 
normally regarded as incompatible; it had to test the fitness of an acade- 
mic élite to qualify, after another year at school, for entrance to the 
university, and, at the same time, had to act as the final leaving exam- 
ination for a larger number of pupils entering directly into business, 
industry and certain fields of public service. The courses leading to the 
School Certificate had, moreover, to be of such a nature that some ot 
them could be taught even in small rural schools catering for a complete 
cross-section of the community. The technical problems were subtle and 
complex in the extreme, but the dissatisfaction with the existing state 
of the schools was so intense that the committee set up to advise the 
Minister was able to recommend a plan that was acceptable to all the 
parties concerned and was put into operation from the beginning of 1945. 

As it now operates, the School Certificate examination is usually 

passed by the average candidate after four years at secondary school 
(that is, at about the age of seventeen), though the brighter ones pass it 
in their third year. The subjects studied fall into two groups: the first 
representing, in the words of the consultative committee, “what we con” 
sider is needed by the adolescent as an aid to growth and as a gael 
preparation for life in a democratic community”, is compulsory for s 
pupils in all schools, technical as well a secondary, private as well e 
Gtate, and is known as the "common core"; the second group of i 
consists of a wide range of options from which the pupil chooses 


1 


NEW ZEALAND — SECONDARY EDUCATION WITHOUT SELECTION 401 


or four. Although a candidate’s choice will correspond to his interests 
and will bear a general relation to his future vocational plans, these op- 
tional subjects are not thought of as vocational, and the School Certi- 
ficate has the same value for all purposes, whatever the combination 
of subjects taken by the individual. 

The subjects of the common core are English, social studies, general 
science, elementary mathematics, music, craft (including home craft for 
girls) or fine art, and physical education. Regulations lay down the con- 
tent of the core subjects, but in such broad terms that the schools have 
great freedom in moulding them to the needs of different groups. To 
make this even easier, there isno external examination in the core subjects. 
The decision not to have a formal examination for the core raised an 
immediate problem. Although theinspectors of the Department of Educa- 
tion are responsible for watching the general standard of these subjects, 
a school with a narrow conception of education and little regard for the 
arts could, unless there were some more rigorous control, neglect the 
Core and concentrate on teaching the optional subjects, which are subject 
to external examination. This would have given the pupils of the narrower 
and less liberal schools an advantage in what is, in effect, a com- 
Petitive examination, and, if other schools had been driven to follow 
Suit, the curriculum might have become more tightly specialized than 
ever before. So a regulation was passed making it obligatory for every 
child, during his first three years of secondary education, to spend about 
half his time on core subjects. This new restriction on the schools aroused 
Criticism from some who failed to realize that its sole purpose was to 
Sive the majority of the schools freedom to develop broader courses. 

Every candidate must take English and not fewer than three nor more 
than four from the following list of options: history, geography, Latin, 
Greek, French, German, Maori, mathematics, drawing and design, music, 
embroidery, clothing, homecraft, bookkeeping, commercial practice, 
Shorthand and typing, biology, human biology, physics, chemistry, 
electricity, general science, animal husbandry, dairying, general agri- 
Culture, horticulture, applied mechanics, engineering shop-work, tech- 
nical drawing, woodwork. Prescriptions are laid down by the Department 
of Education, and the only compulsory subject is English. Only the biggest 
Schools would offer all, or nearly all, the options, but in even the smallest 
School there is some choice. The academically-minded pupil can, if he 
Wishes, take the same course, apart from some of the core subjects, that 
€ would have taken in the past. Other groups of options fall naturally 
mto patterns related to the vocational interests of pupils and the internal 
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structure of the schools, and amongst them they cover practically all 
courses provided to day pupils in any type of school. 

This might appear to be very similar to what occurs in the United 
States, but in fact the system works very differently. The New Zealand 
secondary school offers courses rather than a collection of isolated op- 
tions to be chosen at will, and, although great ingenuity is exercised by 
school principals in arranging time-tables so that the needs of small 
groups, or even of individuals, can be met, there is no question of a pupil’s 
being able to build up for himself a collection of subjects lacking inner 
cohesion. Principals and careers advisers, moreover, give advice to parents 
and pupils in the selection of appropriate courses, advice that can 
amounttoverystrong persuasion. So, despite the freedom of choice given 
to the parents, it is uncommon to find a really dull child taking a straight 
academic course or a bright one avoiding all the more rigorous disciplines. 
If numbers permit, there is also ability grouping within the courses, 
which protects the abler pupils from the heavy drag of the slower moving. 

The School Certificate has become the minimum entrance qualification 
to nursing, primary teachers’ college and some levels of the civil service, 
and is now widely accepted in the business world, while a small but in- 
creasing proportion of boys entering the trades take the certificate first. 
The growth in the status of the certificate has been remarkable within 
ten years. It has been helped by a period of acute labour shortage, when 
employers have been glad to accept a qualification one year below the 
standard of the university entrance examination. It is hoped that, by 
the time the labour crisis is past, the School Certificate will have fully 
established itself as the measure of a completed secondary education 
for most pupils, leaving the higher examination to its proper function 
of selection for university studies. 

In 1944 many of the schools, admittedly, were ill-equipped and in- 
adequately staffed to meet the heavy demands laid upon them by the 
new curriculum and the raising of the school age, and there were people 
who thought the changes could well have been deferred until after the 
War. But it is precisely during war-time that a country is prepared to 

accept major changes in education, and, in an imperfect world, new and 
expensive facilities are rarely provided in education until the children 
are actually in the schools and the needs become obvious and clamant- 
The years that have followed have been feverishly occupied in providing 
buildings and equipment to meet the demands of the common core and 
of the wide range of options, and in training the necessary staff. Music, 
art, crafts and physical education, although fairly well established 1” 
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Workshops, art and crafts rooms, music rooms and halls or gymnasia 
had still to be provided or expanded in a great number of schools, and 
the task was made no easier by the surging birth-rate. By one means or 
another, the most urgent needs have been met, although many schools 
are still far from having the ideal facilities for their new and complex 
task. The scores of secondary schools now being established are, however, 
all planned around the demands of the new curriculum. Most of them 
are planned to hold between 600 and 800 pupils, which has been found to 
be about the optimum size for the operation of this type of curriculum. 
The problems involved in training and re-training staff to teach the 
New curriculum were scarcely less serious than those arising from the 
adequacy of buildings. Although the profession as a whole rose magni- 
ficently to the situation, there were many who were confused by the 
Changes and who found it hard to take up new subjects and to teach 
old Subjects in new ways. They may have groaned in the past under the 
burden of teaching academic subjects to non-academic pupils, but it 
took a person of more than average imagination to drop the habits and 
attitudes of a lifetime and see the traditional secondary school afresh 
as a new kind of institution doing a new kind of job. They were, moreover, 
responsible for seeing that the old job and the old values did not suffer 
In the Process. | 
. From the very beginning, the Department of Education sought to share 
its responsibility for the new curriculum with the teachers’ professional 
OTganizations. Together they planned the syllabuses for the School Cer- 
tificate and moderated the examination papers. They instituted an ex- 
“nsive system of residential refresher courses to explain the new system 
to teachers and to work out techniques. Joint working parties soon began 
© unending task of revising the syllabuses in the light of experience, 
€w schemes were devised for the teaching of physical education and art 
n Crafts; specialists were trained in their use and itinerant advisers 
Were Appointed. The Department's Publications Branch has poured out 
3 Steady Stream of pamphlets and books to cover the requirements of the 
Common Core, and its correspondence schools are used to give instruction 
m odd Subjects to individual pupils in small country schools where staff 
and facilities are not available. It is true that the Department’s inspectors 
"ve had, in the meantime, to accept some rather sketchy teaching of 
music, art and physical education in schools inadequately staffed to 
“ach them, but the situation is improving, and such schools have at 
least achieved the grace of being ashamed of their deficiencies in the arts. 
May be asked whether the results of the changes introduced in 1944 
ave justified all this effort, expense and disruption. The question is 
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rather whether the schools could in any other way have borne the strains 
of accepting ninety-five per cent. of the population within a framework 
devised originally to cater for a selected ten per cent. The most obvious 
of our gains from the new system is that the schools have indeed achiev- 
ed just this; in spite of many inadequacies, they have managed to give 
almost every child an education that has some meaning for him person- 
ally and some relevance to his abilities and his purposes in life. It has 
been easiest in the cities, where there is a variety of schools, secondary 
and technical, that have been able to specialize to some extent in the 
various courses for the school certificate. Every school has continued to 
take pupils of all levels of intelligence, but the children themselves have 
tended to select the school offering courses most suited to their interests. 
The country and small town schools have naturally had a harder task. 
Yet even the smallest and poorest of the schools have managed to offer 
some variety of courses, and the best of them have taken a conglomera- 
tion of boys and girls of all types, a staff including classical scholars and 
carpenters, and courses preparing for university scholarships or for life 
in the kitchen, and have welded them into unified institutions that are, by 
any standards, good schools. 

In rising to this emergency, the secondary schools have won other 
benefits that are less tangible than the mere victory over brute numbers. 
The whole teaching profession has had to face, as never before during 
this century, the real purpose and meaning of their craft. Philosophies 
and practices in education, that had never been fundamentally challenged 
by classroom teachers since the pattern was laid down in England towards 
the end of last century, have had to be viewed afresh, and the result, if 
sometimes confusing, has immeasurably enlivened the educational scene. 
In the process, a new status has been won in the schools for music and 
the arts, the concept of school science has been broadened, the social 
studies have begun to take their meaning and their force from the child’s 
own world and his own times. More important still, there has been achiev- 
ed a parity of esteem between secondary and technical schools and be- 
tween the academic and non-academic courses within any one school. 
The hard lines between general and vocational education have been 
blurred, as have the lines between those who follow each. It remains 
to be seen what will be the broad social effects of this in adult society 4 

generation from now. 

Not all the advantages of the new system have accrued to the secondary 
schools. The changes described above sprang directly from the pL : 
in 1936 of the State examination that stood between the primary an 


ondary school. Since then, the primary schools have been free to 
sec 
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develop curricula and methods suited to the needs of the children they 
teach, without their purposes being distorted by an external examina- 
tion. Their pupils have been spared the strains of facing, at a tender age, 
a test on the hazards of which their whole future depends. This gain alone 
1S one for which the average New Zealand parent is prepared to pay a 
considerable price. 

It would be idle to pretend that these changes were brought about 
without opposition or that they are even yet fully accepted. The main 
difficulties, indeed, have sprung not so much from the technical problems 
inherent in educating every type of child within one school as from the 
failure of large sections of the community to realize that the very nature 
and purpose of the secondary school have radically changed within one 
generation. Secondary teachers, for example, are only now beginning 
to understand the full implications of admitting even the dullest children 
to their schools, When the new curriculum was thought out in 1944, 
77 per cent. of primary school leavers were going on to secondary school; 
the percentage is now 95, and it is precisely this additional 18 per cent. 
who are most difficult to cater for. Twenty years ago, many of them 
Would never have struggled even to the top classes of the primary school, 
and they still need drilling in the elementary skills that secondary 
teachers have always been able to take for granted. The secondary school 

ad no techniques for dealing with this type of child, and schools have 
Varied in their capacity to take on this strange new function; the most 
Successful have been those well equipped for practical work. 

If even teachers have been slow to recognize the revolution that has 
Occurred in the nature of the secondary school, it is not surprising that 
employers of labour have often failed to grasp it. Business men, who, a 
8eneration ago, could often recruit a satisfactory office boy direct from 
Ze Primary schools and could take a couple of years of secondary educa- 
‘on as a fair guarantee of ability above the average, find it hard to 
realize that one or two years of secondary schooling guarantee nothing 
now that they are virtually compulsory for everyone. They still tend to 
think of the secondary school as a selective institution, and when they 
Set an office junior whose spelling and arithmetic leave much to be desired, 
ay can only conclude that the jntroduction of music, art and other 

frills” into the curriculum is reducing the time left for training in the 
asic skills. The issue has been blurred by the labour shortage, which 
33 resulted in boys and girls entering offices who, fifteen years ago, 

Would have been hewers of wood and drawers of water. 
eee S is from sections of the university that the severest attacks have 
- Some university teachers (though by no means all) believe that, 
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in catering for the varied needs of the average pupil, the schools have 
neglected the most able ones, and that the system of accrediting has re- 
sulted in a lowering of university entrance standards. Several full in- 
vestigations by the University Senate have failed to show that accrediting 
has adversely affected the standard of entrants, and the schools stoutly 
maintain that their sixth (or highest) forms are doing more advanced 
work than ever before. The situation is confused, again, by the general 
shortage of juvenile labour, which tempts students, who in normal times 
would have had no hope of entering the professions, to try university 
courses for which they are ill-fitted. It would be generally admitted that 
the university did not fully succeed, in 1944, in raising the standard of 
university entrance by one whole year, and the standard may still be too 
low, but there is no valid evidence that it has suffered as a result of ac- 
crediting or of the changes in the secondary curriculum. It is true that a 
headmaster needs to exercise more ingenuity than before to meet the 
demands of the common core and still find sufficient space in the time- 
table to bring his pupils up to standard in a full academic course. It is 
obvious, too, that, just as the old academic secondary school sacrificed 
the interests of the non-academic pupils, so the typical danger in a multi- 
lateral school is that the interests of the brightest pupils might be affected 
by the need to cater for the academically mediocre. These are difficulties 
inherent in the course we have chosen to follow, but they will constitute 
a real danger only if the schools cease to be as acutely aware of them as 
they are today. 

The fears of university teachers are grounded in something much more 
fundamental than the substitution in the school time-table of an hour of 
art for an hour of Latin. Traditionally, the secondary school had had as 
its main purpose the preparing of pupils for university studies. Incident- 


ally it might serve other purposes, but they were not sufficiently defined 
to affect the structure of the school, So it was quite natural that the 


university should establish an ascendancy over secondary education 
and regard it almost solely as a stage preparatory to higher studies. Now 
all that has changed. The community demands infinitely more of se- 
condary schools than that they should shepherd a few pupils into the 
university, and has flooded them with a host of pupils to whom the 
university and its purposes are totally irrelevant. As a result, the real 
control of the schools has tended to swing from the University to the 
Department of Education which, in a rough-and-ready way, may be 
taken to represent the interests of the community as a whole. Neither 
the University nor the Department has any particular desire to encroach 
on the field of interest of the other, but in the omnibus type of scho 
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they inevitably overlap. The final solution will not lie in the complete 
victory of either party but rather in painstaking compromise. The same 
Problem must occur in the educational systems of alladvanced countries; 
New Zealand has it in a more acute and explicit form because we have 
Chosen to have secondary education without selection. 


NEUSEELAND ~ LAND OHNE AUSLESEPROBLEME 
von C. E. Beesy, Wellington 


In Neuseeland gibt es heute keinerlei Auslese mehr für die weiterführenden 
Schulen; vielmehr kann jedes Kind eine ihm von seinen Eltern bestimmte weiter- 
führende Schule besuchen. Jede Schule nimmt das begabteste wie das unbegabteste 
Kind auf, Ursprünglich waren die hóheren Schulen allerdings, genau wie in Europa, 
zur Heranbildung einer Elite bestimmt; bis vor kurzem noch war ihr Lehrplan auf 

ie Anforderungen des Universitäts-Aufnahmeexamens abgestimmt, obwohl nur 
ein geringer Prozentsatz der Schüler studieren wollte. Nachdem man im Jahre 1936 
die letzten Spuren einer Auslese für die weiterführenden Schulen beseitigt hatte, 
Wurde 1944 die hóhere Schulbildung für alle obligatorisch. Der Lehrplan der weiter- 
führenden Schulen mußte daraufhin so gefaßt werden, daß nach ihm jede Schule, ob 
ETOR oder klein, Kinder aller Begabungsstufen unterrichten konnte. Ferner wurde 
die Zulassung zur Universität neu geregelt und ein Abschlußexamen eingeführt, das 
einerseits die Universitätsreife derjenigen feststellen soll, die — nach einem weiteren 
ahr ~ auf die Universität gehen wollen, zum anderen aber als Abschlußexamen für 

"€ große Mehrheit der Schulabgänger dienen kann. . » . 

Dieses EE sc zwei Fächergruppen. Da sind weg rf 

Xernfächer wie Englisch, Gesellschaftskunde (Social Studies), Allgemeine atur- 
lehre, Algebra und Geometrie, Musik, Werkunterricht oder Kunsterziehung vin 

Urnen. Diese Fächer gelten als pes ees ed eier Pie e a on E 

eruf er spä üben mag. Aus diesem Grunde mu E À l 
der abe A Log we ipa ie Schule mindestens die Hälfte der Zeit eg die 

rnfächer verwenden. Das Erziehungsministerium hält in den Kernfächern keine 

Tüfungen ab, jedoch sind die Schulräte (Inspectors) fiir ein gutes Niveau dieser 

"cher an allen Schulen verantwortlich. Die restliche Zeit kann der Schiiler auf 
“glisch und drei oder vier Wahlfächer verwenden. Er hat hier die verschiedensten 
Öglichkeiten, angefangen von den traditionellen Unterrichtsfächern der höheren 
Chule (Sprachen, Naturwissenschaften, Mathematik etc.) bis zu praktischen 
ächern wie z.B. Zeichnen und Entwurf, Handarbeit, Schneidern, Hauswirtschaft, 
\chführung, Stenographie und Schreibmaschine, allgemeine Landwirtschaft, 

à Agewandte Mechanik, Werken und Holzarbeiten. Unter Aufsicht des Ministeriums 
Indet ein Wettbewerbsexamen (competitive examination) in den Wahlfächern statt. 
Alle Wahlfächer gleich welcher Richtung, werden im Schulabgangszeugnis gleich 
s: bewertet. Es muß noch gesagt werden, daß der Schüler vorwiegend innerhalb 
E Füchergruppe und weniger zwischen isolierten Fächern wählen kann, und daß 
Mei Seiner Wahl von seinem Schulleiter beraten wird. Wenn es die Zahl der Schüler 
ie SCH wird ferner innerhalb der Fächer en der Schüler nach ihrer 
e Igung vorgenommen, so daß begabte Schüler nur selten durch weniger begabte 

Schalten werden. 
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Die Einführung des neuen Lehrplanes im Jahre 1944 erforderte in erhöhtem 
Maße neue Schulgebäude sowie Lehr- und Lernmittel, um den Anforderungen der 
Kernfächer und der großen Anzahl von Wahlfächern gerecht zu werden. Auch war 
eine grundlegende Neuorientierung der Einstellung der Lehrerschaft und ihrer 
Unterrichtsmethoden notwendig; sie mußte lernen, die höhere Schule mit anderen 
Augen zu betrachten und in ihr eine neue Einrichtung mit neuen Aufgaben zu sehen. 
Im großen und ganzen ist die Umstellung mit über Erwarten gutem Erfolg vor sich 
gegangen, wenn auch noch nicht allen Schulen die nötigen Lehr- und Lernmitteloder 
die nötigen Lehrkräfte zur Verfügung stehen, um allen Schülern eine gleich gute 
Ausbildung zu ermöglichen. Vor allem müssen manche Schulen und Lehrer noch 
Mittel und Wege finden, um für die am wenigsten begabten zehn Prozent der Be- 
völkerung das Bestmögliche zu erreichen. 

Auf der Gegenseite klagen verschiedene Universitätslehrer darüber, daß die 
wissenschaftliche Qualität der Anfangssemester gelitten habe und zwar auf Grund 
der Tatsache, daß der Schüler durch ein zu weitgespanntes Angebot an Fächern 
abgelenkt und in seiner Arbeitsintensität beeinträchtigt werde. Zuverlässige Bewei- 
se, die dieses Argument stützen könnten, scheinen jedoch nicht vorzuliegen. Jeden- 
falls besteht gar kein Zweifel, daß die Schulen der großen Masse der Durchschnitts- 
schüler heute eine Bildung vermitteln, die ihren Bedürfnissen weit besser gerecht 
wird als es je der Fall war; die meisten Schulen sind keineswegs durch die Auswei- 
tung ihrer Funktionen zersplittert, vielmehr sind sie heute lebendiger und kraft- 
voller denn je. 

Neuseeland kennt also heute kein Ausleseproblem mehr; dafür sieht es sich aber 
dem entgegengesetzten Problem gegenüber, alle bisher bekannten Schultypen in 
einer neuen Schule zu vereinen, ohne dabei in Gefahr zu geraten, das Niveau der 
wissenschaftlichen Fächer zu senken. Das größte Problem aber ist wohl, einen 
Ausgleich zwischen den Ansprüchen der Universität und des Erziehungsministe- 
riums auf die Gestaltung der Lehrpläne einer Schule zu finden, die heute ganz 
anders aussieht als die, deren Fächer ganz auf die Forderungen der Universität 
ausgerichtet waren. 


EDUCATION SECONDAIRE SANS SELECTION - 
L’EXEMPLE NEO-ZELANDAIS 


par C. E. Bersy, Wellington 


Il n'existe en Nouvelle-Zélande aucune espéce de sélection pour l'enseignement 
secondaire et tous les enfants sont libres d'y accéder selon le mode choisi par leurs 
parents. Dans toutes les écoles on accepte les éléves, des plus brillants aux moins 
doués. A l'origine, l'enseignement secondaire était, comme en Europe, destiné à 
une élite et, jusqu'à ces derniéres années, ses programmes étaient dominés par les 
exigences de l'examen d'entrée à l'Université, bien qu'une faible proportion seule- 
ment des éléves aient en fait l'intention d'y accéder. En 1936, ont été abolis les 
derniers vestiges de sélection et en 1944, la formation secondaire est devenue obliga- 
toire pour tous. Les programmes durent alors étre revus de facon à permettre à 
toutes les écoles, grandes ou petites, de proposer un enseignement adapté à tous les 
enfants quel que soit leur niveau d'aptitude. Un nouveau systéme a été établi pour 
l'entrée à l'Université et le Ministére de l'Education a mis au point un Certificat 
dont le but est double: Témoigner de la capacité d'une minorité d'éléves d'accéder 
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l'année suivante à l'Université et servir aux autres, la grande majorité, d'examen 
de fin d'études. 

Le programme de ce Certificat scolaire comprend deux parties. D'abord une 
"partie commune" obligatoire pour tous: anglais, études sociales (social studies), 
Sciences, éléments de mathématique, musique, travaux manuels ou beaux arts et 
éducation physique. La connaissance de ces matiéres est considérée comme essentiel- 
le pour tous les citoyens, quelle que soit leur profession, et dans tous les types d'école, 
tous les éléves doivent consacrer au moins la moitié de leur temps, au cours des trois 
premières années de leurs études secondaires, à l'étude de ces “matières principales". 
L'examen sur ces matières n'est pas contrôlé par le Ministere de l'Education, mais 
les inspecteurs du Ministere doivent vérifier, en chaque école, le niveau général de 
l'enseignement correspondant. Le reste de l'horaire peut être consacré à l'anglais età 
trois ou quatre matières à option choisies parmi une trés longue liste, allant des 
Matières traditionnelles de l'enseignement secondaire (langues, sciences, mathéma- 
tique et autres) aux activités pratiques telles que dessin, broderie, couture, ensei- 
&nement ménager, comptabilité, sténographie et dactylographie, agriculture, 
mécanique appliquée, dessin industriel, etc... Les matieres à option donnent lieu à 
un concours dirigé par le Ministére, Le Certificat scolaire a la méme valeur quelles 
Que soient les options choisies par les candidats. Il est important d ajouter que les 
élèves choisissent plutôt entre des branches qu'entre des matières à option isolées et 
Que leur choix est conseillé par le principal de l'établissement. De plus, quand le 
nombre des élèves le permet, ceux-ci sont groupés, à l'intérieur des branches, suivant 
leurs capacités de telle sorte que les plus doués sont rarement retardés dans leur 
travail par les élèves moins doués. 

L'introduction, en 1944, des nouveaux program ; 
de construction et d'équipement scolaires pour répondre aux exigences du cours 
Bénéral et du large éventail des options. Cette réforme a entrainé une transformation 
Profonde de l'attitude des maitres et de leurs méthodes d'enseignement; illeur a 
fallu en effet considérer l'école secondaire comme une institution entièrement ee 
Velle réalisant une táche nouvelle. D'une manière générale, cette ue = 
Opérée dans de meilleures conditions qu'on aurait pu le penser, Ken ep Gë 
écoles ne soient pas encore entiérement équipées — qu'il s'agisse ep pec ams 
Maîtres — pour répondre aux besoins des divers secteurs de la popula ns s y 
Compris les moins doués qui en composent environ le dixiéme. Un certain E re 

‘écoles et de maîtres cherchent encore leur voie pour résoudre ce dernier probleme. 
D'un autre cóté un certain nombre de professeurs d'université se sont plaints de 
Voir baiss i leurs candidats par sui à à 
laquelle ix et E SE secondaire. Mais cette affirmation parait 
Contestable. Par contre il est évident que les écoles répondent mieux aujourd hui 
aux besoins de la grande masse des élèves moyens et que, bien loin de souffrir d'une 
ISpersion de leurs activités, la plupart des écoles sont maintenant plus vivantes et 


plus dynamiques. 
En bref, la Nouvelle-Zélande a échapp! 


mes a obligé & un vigoureux effort 


& aux problémes posés par une sélection, à 

Où 12 ans, des élèves capables d'entrer dans l'enseignement secondaire. Le 
Problème est inversé. I] consiste maintenant à procurer, à l'intérieur d'une même 
école, tous les types de formation, sans nuire pour cela au niveau des études univer- 
Sitaires, Le plus grand probléme est peut-étre de décider comment équilibrer les 
*Xigences de l'Université et celles du Ministère de l'Education à l'égard de pro- 
Srammes scolaires aujourd’hui fort loin de s'aligner exclusivement sur les per- 
Pectives proposées par l'Université. 


CONCEPTION ET PRATIQUE DE L’ORIENTATION 
SCOLAIRE EN FRANCE 


par SIMONE CHAMBOULANT, Paris 


Le probleme de lorientation des jeunes enfants s'est de tout temps 
posé dans l'enseignement secondaire. Réglé jusqu'ici par des professeurs 
qui se basaient sur des réussites ou des échecs dans des matiéres détermi- 
nées, il n'apparaissait que peu aux parents. Actuellement, l'affluence 
massive des enfants dans l'enseignement du second degré, la diversité 
plus grande des options aux divers niveaux scolaires, des échecs plus 
nombreux au cours des études et au baccalauréat ont attiré l'attention 
des parents et des éducateurs sur les problémes d'orientation scolaire. 
Il n'est plus question d'attendre un baccalauréat problématique pour se 
préoccuper de l'avenir de l'adolescent: d'aprés des statistiques récentes 
trente éléves seulement sur cent entrés en sixiéme obtiennent ce diplóme, 
soixante-dix sont réorientés avec plus ou moins de facilités au cours des 
études. 

Il n'y a pas suite discontinue dans l'évolution de l'enfant mais choix 
successifs, il ne doit donc pas y avoir discontinuité entre l'orientation 
scolaire, universitaire et l'orientation professionnelle. L'orientation des 
études dans le second degré avec le choix des disciplines spécifiques 
limitant au niveau du premier et plus encore du second baccalauréat 
laccession à l'enseignement supérieur et aux professions ouvertes par 
les diplómes qui y sont obtenus, conditionne en grande partie le choix 
professionnel définitif. 

Les problémes d'orientation se posent dés la fin de la septiéme ou, au 
cours moyen, en deuxiéme année. C'est à cet äge de 10-12 ans que se 
place le premier choix entre des voies différentes: classes de fin d'études, 
cours complémentaires, enseignement technique, collége, lycée. L’entrée 
au lycée oblige à son tour à choisir entre classique et moderne. Ce choix 
est trés important non seulement parce qu'il limite les possibilités d'orien- 
tation au cours des études (lettres-sciences) mais aussi parce que de la- 
daptation de l'enfant aux disciplines de la sixieme dépendra en grande 
partie la réussite ou l'échec au cours des études ultérieures. C'est en classe 
de sixiéme que l'enfant prendra une attitude positive de réussite ou une 
attitude d'échec qui conditionnera dans beaucoup de cas son comporte- 
ment de bon ou mauvais éléve pendant toute sa scolarité. C'est au niveau 
de la sixième que se situe l'élimination la plus massive d’éléves du second 
degré (plus du tiers, 50% au cours des 6ème et 5ème). 

C'est donc une bonne orientation en sixième qui prépare l'avenir de 
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l'enfant. Nous prenons le mot orientation dans un sens trés large: non pas 
seulement la recherche d'aptitudes particulières pour la réussite dans 
telle ou telle matiére d'enseignement mais aussi la recherche de tous les 
facteurs de réussite ou d'échec qui permettent ou non d'envisager des 
études secondaires. Ces facteurs sont d'ordres divers: scolaire, psycholo- 
gique, sociologique et doivent étre connus des familles afin de les aider à 
guider leur choix, à créer des conditions favorables d'une réussite dés ce 
début de la scolarité. 

La première étape, les classes de sixième et de cinquiéme, correspondent 
donc à deux années cruciales pendant lesquelles va se déterminer l'orien- 
tation future du jeune éléve; c'est ce qu'avaient compris les promoteurs 
des anciennes classes d'orientation (1937-39) et des diverses réformes de 
l'Enseignement (6ème, 5ème, cycle d'orientation). 

A l'entrée en quatrième, un second choix doit se faire entre classique 
latin-grec, latin-sciences, moderne, mais aussi — et ceci est important en 
un temps où l’on manque de techniciens - entre culture générale et culture 
technique avec l'entrée en quatriéme technique, la préparation de ege 
industriels, du Baccalauréat technique ou l'entrée aux Ecoles d'Arts et 
Métiers, | 

A la fin de la troisième, il est nécessaire d'envisager diverses voles: ar- 
rêt des études générales, entrée dans des études plus spécifiques (techni- 


ques, commerciales, etc....) ou passage en seconde pour poursuivre vers 


le baccalauréat. SS E 
Enfin, le choix du second baccalauréat est tres important puisqu’il 


limite les possibilités d'accés à diverses branches de l'Enseignement 
Supérieur. Bien des éléves qui reculent devant les difficultés d'une 
classe de Mathématiques Elémentaires se voient, apres l'obtention d un 
Baccalauréat de Sciences Expérimentales, interdire l'accés aux Facultés 
de Sciences par défaut de connaissances suffisantes. 

L'entrée en Faculté, en classes de préparation aux Grandes Ecoles, 
aux Instituts, etc... pose des questions complexes d'ordres très divers que 
l'adolescent doit étudier sous peine de se fixer, parfois à tort, un avenir 
qui, méme aprés réussite, ne lui apportera pas ce qu'il attendait. 

C'est à ce stade qu'interviennent avec le plus de force, non seulement 
les réussites particulières, mais toute la personnalité de l'adolescent avec 
Ses goûts, ses intérêts, ses tendances qui, à partir d'une même valeur 
Scolaire, le dirigeront par exemple vers des carrières aussi différentes que 
celles de professeur, d'ingénieur, de chercheur, etc ..... 

Des facteurs complexes interviennent à tous les stades d'orientation. 

es facteurs généraux: limitation des effectifs de classes, difficulté des 
Concours, conjoncture du marché du travail, des facteurs régionaux 
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(possibilités scolaires, existence d’établissements des divers ordres d’enseig- 
nement, de centres d’apprentissage ou de formation spécialisée, débouchés 
professionnels régionaux) des facteurs individuels (possibilités financières, 
familiales, personnalité de l'enfant). 

L'orientation serait en effet facilitée s'il était possible de diriger un 
enfant selon ses propres goüts et intéréts, sans avoir à tenir compte des 
limitations apportées par la carte géographique scolaire ou professionnelle 
et par le milieu auquel il appartient. L'orientation est un acte individuel 
dans un milieu scolaire et social déterminé et, pour chaque cas, les éléments 
de choix sont restreints par des données extérieures au jeune éléve à 
orienter. Cet éléve est aussi un étre complexe qui n'a que peu d'indications 
sur ce qu'il est lui-méme, sur ses possibilités et sur ce qu'il peut attendre 
des enseignements ou des milieux professionnels qu'il est appelé à choisir. 
Il est donc nécessaire qu'à chaque étape d'un choix, toutes les indications 
utiles lui soient fournies pour lui permettre de se décider en connaissance 
de cause. 

Il est indispensable cependant de ne pas oublier que les facteurs pri- 
mordiaux de réussite scolaire sont la volonté de travail, le sens de l'effort 
de l'enfant orienté et donc l'adhésion complete de l'élève aux études pour- 
suivies quels qu'en soient la technicité ou le niveau. Cette adhésion ne 
sera acquise que si la voie choisie correspond à la personnalité de l'enfant 
et si le milieu scolaire lui apporte tous les éléments d'épanouissement 
qu'il demande. La formation des goûts et intérêts semble bien être l'un 
des facteurs essentiels de l'orientation scolaire; c'est de la prise de con- 
science d’intéréts pour telle ou telle discipline que découlera finalement le 
choix de tel type de formation. 

C'est aussi de dégoûts profonds pour certaines matières d'enseignement, 
de ces non-réussites acceptées comme inévitables que naítra un besoin d'é- 
chapper à certaines orientations qui semblent impossibles à concevoir. 
Il est important de noter que cette attitude négative apparait chez bien 
des enfants de sixiéme et quatriéme, particuliérement en mathématiques, 
et qu'un échec à ce niveau entraine vers des études littéraires moyennes 
des éléves qui auraient pu valablement se diriger vers les études techni- 
ques ou scientifiques capables de leur ouvrir des débouchés professionnels. 

C'est ainsi que, dés la classe de sixieme, de cinquiéme ou dés les classes 
terminales d'école primaire, s'installent dans leur médiocrité des enfants 
qui seraient devenus de brillants sujets. Ce n'est pas s'éloigner des pro- 
blémes d'orientation que d'insister sur cette adaptation profonde qui 
conditionne une réussite dans les études entreprises, adaptation nouvelle 
à chaque palier d'orientation. 

Le probléme d'orientation n'est pas chose simple et si, dés la deuxieme 
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année de cours moyen, il était possible — et certains le croient — de déter- 
miner aptitudes ou inaptitudes fonciéres innées ou acquises, le choix ne 
poserait aucun probléme. Si un simple examen des connaissances scolaires 
ou des données psychologiques permettait d'établir une fois pour toutes 
les possibilités, les capacités de l'enfant, il serait facile de faire un choix 
valable. Si, dés l'âge de onze ans, une forte vocation se dessinait et per- 
mettait d'envisager un avenir précis, aux examens et concours bien dé- 
terminés, le conseil d'orientation serait inutile. En fait l'orientation sco- 
laire est une orientation à choix successifs de l'élève à tout moment de son 
Evolution, compte tenu de ses réussites mais tout autant de ses échecs, 
non qu'il s'agisse toujours de lui faire abandonner des études dans les- 
quelles il ne réussit pas, mais afin de rechercher les causes de non-réussite 
et de tenter d'y remédier avant de prendre une décision définitive. 

Toutes les indications utiles à un choix valable doivent étre données 
aux familles par les maitres qui peuvent (s'ils ne sont pas surchargés 
d'éléves) donner un avis favorable ou défavorable quant aux études en- 
visagées. Elles doivent être fournies également par les organismes de 
documentation spécialisés dans l'étude des Etablissements, Ecoles, In- 
Stituts, Facultés et professions. Sur un plan plus précis, elles sont appor- 
tées par des spécialistes des questions d'orientation: conseillers psycholo- 
Sues, psychologues scolaires. ». 

L'orientation scolaire ne peut étre l'oeuvre d'un seul, mais c est une 
équipe de travail qui doit être mise au service des adolescents et dés pa- 
Tents afin de leur apporter des éléments d'appréciation. Cette équipe sera 
Constituée de psychologues, de professeurs conseillers, de médecins spé- 
Cialistes, de documentalistes. C’est le conseiller psychologue qui peut aider 
Vadolescent et les parents à faire la synthése de ce qui leur est RAE 

Il est nécessaire à ce dernier de connaitre la personnalité de l'enfant et 
de suivre son évolution pour l'aider à s'adapter progressivement aux 
divers enseignements, aux diverses disciplines, aux différents modes de 
Pensée qui lui sont proposés; il doit donc étre un psychologue averti, D 
doit également l'aider dans des passages difficiles mais aussi étudier in- 
dividuellement avec lui ses causes d'échecs et rechercher les moyens d'y 
remédier, I] doit donc avoir auprès de lui, pour l'aider dans sa täche, des 
Professeurs de diverses disciplines et des médecins spécialistes. 

La formation des goüts et intéréts de l'enfant au cours de sa scolarité 
“st liée à une prise de conscience de lui-méme mais aussi du milieu, de 
l'Université et des Grandes Ecoles, du monde du travail. Cette découverte 
ns Peut étre faite qu'avec des représentants des Grandes Ecoles, des étu- 


lants, des professionnels, et en étroite liaison avec des services de docu- 


Mentation spécialisés. 
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Ce n'est qu'avec des données de base (sur lui-même, sur les causes de 
non-réussite, sur les difficultés qu'il rencontre ou peut rencontrer, mais 
aussi à partir des données apportées directement par des étudiants ou 
professionnels) que l'adolescent pourra choisir en connaissance de cause 
la voie dans laquelle s'offrent le plus de chances non seulement de succès 
et de placement, mais aussi d’&panouissement personnel. 

Ce sont ces éléments qu'un service d'orientation scolaire doit apporter 
aux parents et ceci de quelle maniére? 

Trois types d'études peuvent étre envisagés: 

1°) Aide au milieu scolaire et au milieu familial pour la connaissance 
de l'enfant aux moments oii s'imposent des choix et pour cela constitution 
de dossiers psychologiques paralléles, suivant l'enfant de la sixiéme à la 
sortie du lycée. Ces dossiers qui comportent des éléments apportés par 
les professeurs, les parents, le médecin, le psychologue, permettent de 
suivre l'évolution intellectuelle, caractérielle, scolaire et physiologique de 
l'enfant. 

Il n'est plus question de faire seulement le point à un moment crucial 
mais de voir l'enfant à chaque moment de sa vie avec tout ce qui explique 
ses non-réussites, ses défaillances passagères comme ses côtes forts, dura- 
bles ou passagers. Le conseil donné s'appuie ainsi sur des données, étalées 
dans le temps, multiples et valables. 

2°) Aide à l'enfant lui-méme au moment d'une difficulté, d'un échec, 
d'un découragement qui l'entraine à abandonner en cours de route une 
orientation qui lui convenait. 

Cette aide sera apportée par un professeur conseiller qui, avec le psycho- 
logue et la famille, analysera les causes d'échec et les moyens d'y remédier. 
Par exemple, prenons un enfant instable qui ne réussit pas pour des causes 
multiples, physiologiques (pulmonaires, hépatiques, glandulaires, etc. sue] 
psychologiques (milieu familial, fréres, soeurs, etc ....), sociologiques 
(habitat) ou scolaires (inadaptation à un milieu donné): on peut rétablir 
chez lui en partie une stabilité et des possibilités de travail qui étaient 
inexistantes. 

L'enfant inadapté sera examiné sur le plan personnel mais aussi dans 
son milieu scolaire avec le chef d'établissement, les professeurs, les éleves 
(enquétes sociométriques) par le conseiller psychologue entrainé à ce 
type d'étude. L'inadaptation sera peu à peu réduite avec l'aide des pro- 
fesseurs et des familles. 

3°) Formation des goüts et intéréts de l'enfant sur le plan scolaire — 
en collaboration avec les professeurs, lors des loisirs dirigés —, sur le plan 
du monde du travail par les documentalistes. Les services de Documenta- 
tion sont appelés à apporter une information vivante: conférences, films, 
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Visites, qui puissent faire connaitre aux familles et aux enfants les diverses 
possibilités qui s'offrent aux différents niveaux d'études. Des expériences 
faites dans ce sens au niveau des troisiéme, seconde, premiere, ont permis 
de ramener de 51 95 à 2% le nombre des enfants sans vocation, sans désir 
Précis, concernant leur avenir professionnel. 

Sur le plan individuel, le conseiller peut étre amené, au niveau du bacca- 
lauréat, à mettre directement en contact l'adolescent avec certains milieux 
Mconnus de lui (bureaux d'études, ateliers, laboratoires de recherches) 
Où bien avec des étudiants des Grandes Ecoles, des Facultés et méme des 
Jeunes professionnels, afin de l'aider dans le choix d'une orientation uti- 
Versitaire, L’adolescent évitera ainsi le choc que ressentent bien des bache- 
liers lorsqu'ils pénétrent dans des ambiances de travail nouvelles pour eux. 

Une orientation ainsi concue nécessite une double activité: 

1) une activité d'application au service des parents, adolescents, édu- 
Cateurs, par l'analyse et l'aide individuelle ou collective, à l’occasion de 
l'étude d'enfants, d'adolescents, ou de classes entières — mais aussi par 
Une information large sur les études et les débouchés. 

2) une activité de recherches constantes qui se feront dans le lycée, 
les instituts, les facultés et parmi les professionnels. Celles-ci ne seront 
Vraiment valables que si le psychologue travaille en collaboration ungen 
Avec l'enseignement ou le professionnel dans les milieux mémes qu’il veut 
étudier. Il sera nécessaire de se pencher tout autant sur les causes d'échecs 
en Sixième que sur les difficultés rencontrées en mathématiques supérieu- 
"65 Ou à l'entrée dans la profession d'ingénieur, de rechercher les facteurs 

© réussites particuliers à telle discipline, A telle forme d'enseignement 
Supérieur. ou à l'exercice d'une profession déterminée. 

Ceci est oeuvre de psychologues mais aussi de pédagogues, 010105 
Sues et d’économistes. Il est nécessaire d'avoir des équipes de travail qui 
“vitent de se limiter A certains facteurs dans leur aspect parcellaire, mais 
de pr visagent l'ensemble des influences qui, tout au er de Vereen, 

© l'enfa i i. C'est de l'interaction milieu-enfant que 
Daítra le be leie goüts, ses intéréts, sa conscience de soi. 
C'est donc une étude vivante de ces milieux tout autant que de l'enfant 
PH de l'adolescent qu'il nous est nécessaire de faire pour remplir notre 


6 ; 
© de Conseiller-psychologue. u 
“Pendant, l'orientation scolaire ne sera efficiente que lorsque certains 


een imis de l’enseignement seront eux-mémes résolus, La collaboration 
ema des professeurs dans le travail psycho-pédagogique ne peut se 
Propa blement que dans des classes moyennement nombreuses; les 
iw mes d’inadaptation ne peuvent étre valablement traités que dans 
Conditions tras larges de vie scolaire en tenant compte de possibilités 


de sociolo- 
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réelles de choix, d'un certain climat pédagogique, de méthodes de travail 
particulières, que très souvent nous ne trouvons pas. Les réorientations 
possibles ne doivent pas se heurter aux impératifs de l’âge, du défaut de 
connaissances, de la carte scolaire générale. 

L'orientation ne pourrait être réellement et entièrement efficace qu’a- 
près une réforme de l'enseignement qui porterait reméde aux multiples 
empéchements qui, actuellement, paralysent le choix réel que peuvent 
faire familles et enfants (possibilités de passage d'un type d'enseignement 
à un autre, adaptation des programmes et des méthodes d'enseignement). 

Les conditions favorables à une bonne orientation scolaire étant par- 
faitement remplies, certains problémes demeureront cependant. L'orien- 
tation scolaire sera toujours liée à des questions socio-économiques, il se 
pourra toujours que les goüts et intéréts de l'adolescent ne correspondent 
pas aux possibilités de la carte scolaire ou aux exigences du marché du 
travail. 

Dans la conjoncture économique actuelle, il semble cependant qu'une 
orientation scolaire valable doive apporter des éléments positifs, tant sur 
le plan de la société que sur le plan individuel. Elle peut aider à faire du 
jeune enfant de nos classes de sixième un étudiant adapté, un jeut > pro" 
fessionnel disponible qui puisse occuper dans le monde économique une 
place utile dans laquelle il se sente lui-méme heureux. 


THE CONCEPTION AND PRACTICE OF 
EDUCATIONAL GUIDANCE IN FRANCE 


by SIMONE CHAMBOULANT, Paris 


Guidance is given to all pupils at those stages in their schooling where a choice of 
courses of options must be made and at the commencement of their higher studies as 
well as throughout their university career when specialisation is necessary. Guidance 
is not confined to any particular moment but is continuous throughout the whole 
period of the child’s development. It is by a progressive adaptation to methods of 
work and thought and to new subjects of study that the pupil becomes, say, either & 
brilliant scholar or a qualified technician. 


This guidance is a co-operative effort on the part of parents, teachers, pude, 
s 


gists, doctors, and experts in vocational guidance, but the determining factor 1 
adolescent himself with his trends, tastes, and interests which grow from the ps 
ronment to which he belongs and from the knowledge he has about his own abilitie® 
and about the different opportunities which are open to him at school and univer- 
sity. A 
It is necessary, therefore, with advice from educational psychologists, to help the 
pupil develop his own tastes, and to inform and guide him throughout his academie 
career not only on possible lines of study but also about the working life into whic 


he will enter when he has completed his studies. To guide the child in this SE 


a 
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information about his physiological, psychological, educational, and socialdevelop- 
ment must be synthesised. This must be done by a psychological consultant who, 
in the light of the available data, will be able to give practical advice to children, 
Parents, and teachers. 

For the purpose of guidance the following information, contained in the child’s 

dossier, is used: — 
his performance in educational tests (level of attainment) 
Psychological tests (an analysis of his mentality and character) 
his medical record 
his educational record (covering the various stages in the child’s career) 
the answers to various questionnaires (a social study of the child, including his 

. family background, tastes, interests, and tendencies) 

This dossier accompanies the child and makes it possible for an assessment to be 
made at any stage. It enables the causes of failure to be analysed and failure itself 
to be corrected. It also makes it possible to estimate the degree of success he is 
likely to achieve in any school or university course. Lectures, films, and visits make 
him aware of the different lines which are open to him, and of the difficulties which 
he may meet, and help him to form tastes and interests by direct contact with 
University teachers, professional men, and people in other walks of life. 

This practical kind of guidance must be based upon research which will enable a 
Prognosis of success in the various types of study to be made. Such research follows 


University people (in science, letters, law, and medicine, etc.) and young professional 


Men (€. ‘neers, doctors and research workers etc.) throughout their careers so as to 
ilure and the types of perso- 


eg «| objectively the factors leading to success or fai 
ality most suited to each profession. 


BEGRIFF UND PRAXIS ERZIEHERISCHER BERATUNG UND LENKUNG * 


IN FRANKREICH 


von SIMONE CHAMBOULANT, Paris 


d Universitat sind fiir alle Schiiler gedacht, 
r Ausbildung stehen, hauptsächlich da, wo 
sgünge oder Fächer handelt. Beratung und 
-enkung sind besonders notwendig zum Zeitpunkt des Überganges auf die weiter- 
führenden Schulen und in bestimmten Stadien des Universitätsstudiums; auf jeden 
"All aber ist sie nicht auf kurze Zeiträume beschränkt, sondern erstreckt sich auf die 
nus Zeitspanne der Entwicklung des Kindes zum Erwachsenen. Durch fortschrei- 
ende Berührung mit neuen Arbeits-und Denkweisen und in der Begegnung mit 
Deuen Studienfüchern orientiert sich der Schüler und wird entweder beispielsweise 
ein hervorragender Gelehrter oder ein qualifizierter Techniker. 

Ne gemeinsame Bemühungen von Eltern, Lehrern, Psychologen, Ärzten und 
Tufsberatern sind Beratung und Lenkung gar nicht zu denken. Im Mittelpunkt 
aller Bemiihun gen steht der Jugendliche selber mit seinen Neigungen und Interes- 
Sen, die aus seinem Milieu und aus dem Wissen um seine eigenen Fahigkeiten und 

le ihm in Schule und Universität offenstehenden Möglichkeiten erwachsen. 


Beratung und Lenkung in Schule un 
ge an bestimmten Wendepunkten ihre 
Sich um die Wahl bestimmter Bildung: 


= Der französische Begriff „orientation” ist in dieser Zusammenfassung mit 
»Seratung und Lenkung" wiedergegeben worden. 
27 
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Es ist daher notwendig, den Schiiler durch den Rat der in Erziehungsfragen 
erfahrenen Psychologen in der Entwicklung seiner Neigungen zu unterstiitzen und 
ihn während seiner schulischen Laufbahn nicht nur über engere Fragen der Fächer- 
wahl usw. zu beraten, sondern ihn auch über die Bedingungen der Arbeitswelt zu 
informieren, in die er nach Absolvierung seiner Ausbildung eintritt. Damit sind 
Beratung und Lenkung als eine Synthese mehrerer Faktoren begriffen: das Kind 
muß aus seinen physiologischen, psychologischen und sozialen Bedingungen heraus 
verstanden werden. 

Diese Synthese muß von einem geschulten Psychologen vorgenommen werden, 
der aus der Kenntnis aller Faktoren dem Jugendlichen, seinen Eltern und Lehrern 
praktische Ratschläge geben kann. 

Als Grundlage der Beratung dient der Schülerbogen (dossier psychologique) mit 
folgenden Abteilungen: 


Ergebnisse von Schultests (Leistungshóhe) 

Ergebnisse psychologischer Tests 

Analyse der geistigen und charakterlichen Struktur 

Gesundheitsbogen 

Leistungsbogen (fortlaufende Angaben) 

Besondere Gesichtspunkte (soziometrische Untersuchung des Kindes, seiner 
Familie usw.; Interessen und Neigungen). 


Der Schülerbogen begleitet den Jugendlichen überall hin, es ist jederzeit möglich, 
auf ihn zurückzugreifen, um Gründe des Versagens zu analysieren und Abhilfe zu 
schaffen. Der Schülerbogen ermöglicht auch Voraussagen auf Erfolg oder Mißerfolg 
auf Schule und Universität. - Vorträge, Filmvorführungen, Besichtigungen lassen 
den Jugendlichen deutlicher erkennen, welche Wege ihm offen stehen oder welchen 
Schwierigkeiten er begegnen könnte; sie helfen ihm, seine Neigungen und Interessen 
in direkter Begegnung mit Universitätslehrern und Vertretern vieler Berufe des 
praktischen Lebens auszubilden. . 

Die Beratungspraxis muß sich auf wissenschaftliche Untersuchungen stützen, die 
es ermöglichen, Normen für Erfolgsprognosen für die verschiedenen Schultypen zu 
finden. 

Eine so fortlaufend durchgeführte Beobachtung der Studenten während ihres 
Studiums (Philologie, Jura, Medizin, usw.) und junger Berufstátiger (Ingenieure, 
Ärzte, Forscher, usw.) ist geeignet, die Faktoren, die zum Erfolg oder Mißerfolg 
beitragen, zu erkennen, Voraussagen zu treffen und jeden einzelnen auf die für ihn, 
geeignete Laufbahn hinzuweisen. 


im —— 


KIDBROOKE SCHOOL- 
AN ENGLISH COMPREHENSIVE SCHOOL 


by Manv G. GREEN, London 


Free Secondary education for all children over the age of eleven, suited 
to their "ages, aptitudes and abilities". This was the most important 
Provision of the Education Act of 1944. This Act, brought before Par- 
liament during a war which had already lasted nearly five years, looked 
forward to the new world which would come after the end of the war — 
a world in which there would be equality of opportunity for all children, 
Parity of esteem for all types of school. In one sense, of course, the war 
made such far reaching reforms not only desirable but genuinely desired 
by the people of this country. The war had stripped life of its frills, had 
Shown people as they were when political, social, religious differences 
Were submerged, if not forgotten; the intrinsic worth of individual men 
and women had been seen in shared billet, aircraft, gunsite and warship. 

he moment was well chosen to introduce a measure ensuring that the 
children of those who had fought and suffered and died together should 
Share €qual opportunities at school, equal rights to develop their abi- 
lities to the full, equal shares in the privileges of the future. 

‚The Act established by law reforms which had been envisaged and 
discussed for many years. The Spens Report published in 1938, although 
Imited by its terms of reference to a study of the problems and interre- 
ation of schools other than elementary schools, nevertheless gave some 

Ought to the needs of all children over the age of eleven. It considered, 

ugh only to reject “with some reluctance”, the possibility of multi- 
lateral schools. These schools, which would take the place of grammar, 

9dern schools and junior technical schools, would provide all the courses 
Previously offered in the three separate schools. The Report goes on, 
tisa policy which is very attractive: it would secure, in the first place, 

€ close association to their mutual advantage of pupils of more varied 
Ability , and with more varied interests and objectives than are normally 
Ound in a school of any one type. Further, pupils could be transferred 
vom an academic to a less academic curriculum without change of school". 
" E advantages, however, were, in the opinion of the Committee, out- 
Yeighed by the disadvantages: these schools would necessarily be very 
ees the number in the VI form would be relatively small; the free deve- 
a of the Secondary Modern ‘side’ might be hampered bythe prestige 
academic ‘side’; the technical ‘side’ would be deprived of the 
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material resources it now has in a technical college; it would be very 
difficult to find Heads competent to run such schools. 

Although the Committee did not recommend the establishment of 
multilateral schools as a general policy, it considered that some measure 
of experiment in this direction might be desirable. And, the Report goes 
on, “The multilateral idea, though it may not be expressed by means of 
the multilateral school, should permeate the system of secondary edu- 
cation as we conceive it". In other words, there should be equality of status 
among all secondary schools; comparable salaries for teachers, comparable 
buildings and equipment, abolition of fees in all maintained schools, and 
compulsory education for all children up to the age of sixteen. 

Three years later, the Norwood Committee states categorically that 
all children fall neatly into three categories — the academic, the practical, 
and those “whose mental make-up does not show at anearly stage pro- 
nounced leanings in a way comparable with the other groups which we 
indicated". This Committee is, therefore, in favour of providing three 
types of secondary education, grammar, technical, and modern, each 
type to have "such parity as amenities and conditions can bestow; parity 
of esteem in our view cannot be conferred by administrative decree nor 
by equality of cost per pupil; it can only be won by the school itself”. 
Little attention is paid by this Committee to the possibility of multilateral 
schools which they consider would be too big for the Head to know the 
children. 

The White Paper on “Educational Reconstruction" of 1943, preparing 
the way for the Act, states that there will be three main types of second- 
ary school, but “it would be wrong to suppose that they will necessarily 
remain separate and apart. Different types may be combined in one 
building or on one site as considerations of convenience and efficiency 
may suggest”. 

The Education Act laid down that every Local Education Authority 
must prepare and submit to the Minister a “development plan” showing 
what the authority proposed to do to secure that there should be “suffi- 
cient” primary and secondary schools in their area and how they pro- 
posed to do it. The London County Council, in its development plan of 
1947, going far beyond the tentative suggestions of the Spens report, 
decided that the future secondary education for London should be provided 
in comprehensive schools — and the word comprehensive was deliberately 
chosen in preference to multilateral to emphasise their policy that these 
schools should be organised as a unified whole and not in separate sides- 

As a guide to the educational planning of these schools, the Londo” 
County Council published a pamphlet, “The Organisation of Comprehens“ 


ee 
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ive Secondary Schools", in which the principles underlying these schools 
were stated, and certain suggestions made as to their organisation. It is 
made quite clear, however, that there would be no common pattern and 
that schools would work out their own solution. “The fundamental aims 
of any comprehensive school — of which one of the most important is to 
maintain and improve standards for pupils of all kinds and degrees of 
ability — can only be achieved by an organisation suited to its staff, and 
flexible enough to be readily adapted to the needs and interests of in- 
dividual pupils as these become manifest. There can be no single pattern 
of organisation; each school must solve its own problems and, in doing so, 
develop its own special characteristics. The academic freedom of the 
headmaster and his staff is of prime importance". 

Kidbrooke School, Greenwich, is the first fully comprehensive school 
in London to be built specially for the purpose. The buildings, brilliantly 
designed to avoid any impression of overwhelming size, the imaginative 
use of colour and material, the contemporary furniture and the up-to- 
date equipment make the school an inspiring place in which to work. 


Tt has, too, the supreme advantage of imposing nothing on us, nothing 


has to be organised because the buildings demand one arrangement or 


Prevent another, We can use it as we will. Our school came into being not 
as a theory put into practice, or a group of people fitted into a building 
but asa living entity built by and for the people who work in it. 

I came to London in January, 1954, and I had eight months in which 
to prepare for the opening in September of a school with 1,650 pupils and 
86 members of staff. Four schools were to be transferred to Kidbrooke, a 


Central school, a secondary modern school, and two secondary technical 
Schools which had previously been part of technical colleges. In addition, 
lds, covering the whole range of 


We wer i ll-year © 
e to admit 450 new I'-y 1, and 100 13-year olds who 


ability, except the educationally sub-normal, ar 
Wished to take technical courses. The numbers increased to nearly 1,800 


n 1955 and will reach the full strength of about 2,000 by 1959 or 1960. 
Staff from the contributory schools had the option of coming to Kidbrooke 
if they wished, and most of them decided to come. My first job then was 
9 get to know the staff, to find out how they could best serve the new 
Schoo] and, through them, to find out the needs and capabilities of the 
Children. I had to decide how responsibility was to be delegated, what 
Part was to be played by the Deputy Head and the Senior Assistant. 
(The Council had already decided that these two posts should exist in 
Every comprehensive school, but apart from them the allocation of re- 
SPonsibility was in the hands of the Head). I had to work out a scheme 
°F special responsibility allowances for approval by the Advisory Com- 
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mittee of the school, and help in the appointment of some 30 new members 
of staff. Syllabuses had to be prepared, the school uniform was chosen. 
New children and their parents were interviewed; all children who were 
coming to the school and their parents were shown round the building 
and heard from me something of my plans for the school. It was most 
important to gain the confidence of parents, for some were apprehensive 
about this vast new school about which so much had been written, so 
many criticisms made. The building itself disarmed them, and talks did 
something to reassure them. They had always been interested, they 
became enthusiastic, and from the beginning we have felt sure of their 
co-operation and support. 

While the teaching staff and I were occupied in these different ways, 
many other groups of people were making preparations. The Secretary, 
who took up his duties a month before I did, was an administrative officer 
from the staff of the Education Officer's Department. His job was to 
plan the administrative side, decide how the clerical work was to be done 
and by whom, and to help in the appointing of his staff — an Assistant 
Secretary, a Shorthand-typist, a Telephonist, a Filing Clerk, a Store- 
keeper, and a group of Laboratory Technicians. The Librarian, a fully qua- 
lified librarian, not a teacher, also began her work, first of sorting the 
4,000 books that came from the contributory schools, and then of order- 
ing and cataloguing new books as chosen by the staff. A Superintendent 
of School Meals was appointed, a School Nurse was chosen, and the 
medical rooms were equipped. 

It was a fascinating time as the school slowly came to life, for its spirit 
was born not in the magnificent buildings which are now our home, but 
in a small room at the top of the Greenwich Divisional Office where a 
Head Mistress, a Secretary and a Shorthand-typist began to plan for 
the staff and children who were to be the school. And the school grew as 
meetings of staff took place all over London, it seemed, and beyond, and 
as children scattered over quite a wide area of South-East London began 
to talk about “their new school". Then the day came when people came 
to the building and the building became a school. 

Tuesday, September 14th, was the beginning of term, and work began. 

It has long been customary in schools to begin the day with a collective 
act of worship and to give religious instruction, and both were made 
statutory obligations under the 1944 Act. More is needed, however, than 
common practice or legislation if Prayers and Scripture lessons are really 
to give Christian teaching and Christian beliefs to the children. Our 
Scripture teaching is in the hands of a group of practising Christians 
under a well qualified Head of Department, and the syllabus, based o 
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the London agreed syllabus, is planned to give the children a knowledge 
of the Bible and of the development of Christianity. There is a voluntary 
Bible Group, and members of staff take small study circles out of school 
time. I try to make Prayers mean something to the children, and although 
I often feel that the passage I read from the Bible, the Prayers I use are 
above their heads, I think that nevertheless they absorb a little of the 
Spirit of the occasion. I am encouraged to hope that this will have a real 
and lasting effect on the children; some, finding only indifference or 
hostility at home or at work, may forget, on some we may never make 
any impression at all, but many will keep their beliefs and will take out 
with them into the world something of lasting value. 

The second vital thing I have stressed from the beginning is work. 
I feel most strongly that children come to school to work. They must 
learn by their own effort to overcome difficulties, to acquire skills, to 
Master facts, to think for themselves, and it is through their work that 
their characters and personalities develop. I was determined that our 
Standard of work should be high from the beginning in both academic 
and practical subjects, and that the children for whom so many material 
advantages had been provided should be enabled to develop to the full 
their talents and abilities. Too often in the past children have left school 
ill pr epared for life because their capabilities have been underestimated 
and they have never been stretched soon enoug 
Was, therefore, essential that, in delegating responsibility, I must put the 
Organising of the children’s time at school into the hands of people with 
vision and understanding, with high ideals, wide experience, and good 


Powers of leadership. i 
My own time e? thought will always be given to ie broad e Ce 
Of policy, I must be available for consultation, with staff, with officials, 
With visitors; I do some teaching, chiefly with forms in their last year at 
School, for in no other way can I get the feeling of the school. I must be 
Prepared to take the final decision but I cannot attempt to ee 
details. The Deputy Head makes the timetable, shares with me the 
interviewing of parents and children and keeps a check on all extra 
Curricula activities. The Senior Assistant sees that all the day-to-day 
Rangements can smoothly and deals with all routine staff problems. 
esponsibility for all the rest of the organisation is in the hands of three 
Sroups of people — Heads of Departments, Y sar PATES, am Monse 
istresses, There are Heads of Department in charge o£ each eubjact— 
cripture, English, History, Geography, Modern Languages, Mathematics, 
cience, Music, Art, Housecraft, Physical Education, Dressmaking, 
ailoring, Catering, Millinery, Commerce. They organise the teaching of 
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their own subject throughout the school; they assess the capabilities of 
the members of their department, decide what forms they shall teach, 
supervise their work, plan the syllabus with them and, with their help, 
order textbooks and library books. In short, they co-ordinate the work 
of their department and see that it fits in with the pattern of education 
in the school. 

Year Mistresses are in charge of the different age groups — I years (114-), 

II years (12+), III years (13+), IV years (14+), V years (15+), VI 
years (164-). In each year apart from the VIth there are ten to fifteen 
forms of thirty girls, each in charge of a form mistress who teaches her 
form for at least one subject and looks after their general well-being. 
The Year Mistress is herself a form mistress; she acts as convener of 
meetings for the other form mistresses of the year, deciding with them 
matters like homework and examinations; disciplinary difficulties are 
dealt with by her and she advises the children about individual problems 
and assesses their capabilities for particular courses. The IV and V Year 
Mistresses consult with parents and the Youth Employment Officer and 
advise the girls about careers. The I Year Mistress, who was previously 
Head of the Secondary Modern School which joined us, deals with pro- 
blems of general welfare and is the staff link with the Care Committee, 
a group of voluntary workers who visit homes where difficulties of any 
kind have arisen and help in social problems. 

The eight House Mistresses are each in charge of about 250 girls; their 
functions will be explained when I describe our House system. 

Some of these special posts, particularly those of House Mistress and 
Year Mistress were filled by members of staff from the contributory 
schools; many of the Heads of Department were appointed from outside. 
The reason for this is that the Council's original plan was to transfer 3 
grammar school to Kidbrooke and, had this been done, many heads of 
academic departments would have been appointed from the staff of that 
school. The Minister of Education decided, however, not to close the gram- 
mar school, and we had to build up our academic strength from scratch. 
Many of the new appointments were, therefore, made of graduate masters 
and mistresses with grammar school experience. 

The children work in forms of about 30 girls with a narrow range of 
ability in each form, as I believe that the best teaching group is one 13 
which the children can proceed at roughly the same pace. We have certain 
information about the children to guide us in putting the 450 new children 
into their fifteen forms. They have all taken the 11+ examination, known 
in London as the Junior Leaving Examination ; some have been graded as 
suitable for an academic course of seven years, some for a five year, an 
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Some for a four year course. Children living in the area round the school 
have first claim on our places and know they can come whatever their 
result in the examination. This is the first step in destroying the night- 
mare of what has been called this "brutal" examination. Those places 
not filled by these children are filled by selecting children from outside 
the area. It may be said that it is illogical to have such an examination 
for children who are coming to a comprehensive school. The practice is 
likely, however, to continue for a time, for until the comprehensive 
school has proved its worth and is accepted by all the parents in the 
district, some will still want their children to compete for places in gram- 
Mar schools where an established tradition is, to them, a guarantee of 
good standards. For us, too, the examination has its uses and we take 
Notice of the result, particularly in English, and of the Junior School 
Head's order of merit and his report on the child. 

There is, of course, considerable overlapping of one form with another: 
I1 is, academically, the best form taken as a whole, I2is nearly as good 
and includes many children as quick as some in I 1. There is little differ- 
ence between I 6 and I 7, I 12 and I 13, but a great deal of difference be- 
tween I 1 and I 6, I 6 and I 12. There is no rigid division into grammar, 
Central and secondary modern, and this terminology is not used in the 
School. If a child fails to keep up with her form or shows that she could 
Work at a quicker pace then, after due consultation with the staff who 
teach her, she is transferred, unless we decide that, for reasons other 
than standard of work, a transfer is undesirable. As long as the form is a 
Satisfactory teaching group and as long as the individual ey e 
Suffer in by remaining in it, transfers are made only at the en 

ei A re made. 
of a school year; last year about a dozen such transfers we GE 

All the children take a general course for the first three ra = u y 
the following subjects — Scripture, English, History, Geography, Frenc 
OT Spanish, Mathematics, Science, Art, Craft, Music, Housecraft, Needle- 
Work, and Physical Education, which includes Gymnastics, Dancing, 

Wimming, and Games (Netball and Hockey in the winter, Cricket, Roun- 

ers, and Tennis in the summer). The syllabuses for each subj ect are plan- 
Ded as a whole and then modified or adapted to suit the ability of each 
form — for some the work is on academic lines, they are able to use books 
and get information for themselves, others depend more on the teacher, 
and the most limited children will proceed only very slowly, needing 
More help still from visual aids of various kinds and their work is on more 
Practical lines, This method of planning the work makes transfer from 
9rm to form easy. The fourteenth and fifteenth forms in the first and 
Second years are taught most of their subjects by the same mistress, and 
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although they have the satisfaction of taking the same subjects as the 
other girls, all “academic” subjects are used principally as a means for 
teaching them English and the basic skills in arithmetic. 

Specialist courses begin in the fourth year and last at least two years. 
There are academic courses leading to the General Certificate of Education 
(Ordinary level) which are taken by girls of good intellectual ability; 
some of them hope to go to the Advanced level examination of the Gener- 
al Certificate of Education; others will take the shorter VI form courses. 
There are also two-year courses which include Shorthand and Typing, 
others in Tailoring, Dressmaking, Millinery, and Catering. Allgirls taking 
these courses give the equivalent of a day and a half in the fourth year 
and two days in the fifth year to their special subject; the rest of their 
time is devoted to their general education, and many will be able to offer 
at least one or two subjects in the General Certificate of Education as 
well as taking a suitable technical or commercial examination. For those 
not able (often for financial reasons) or not willing to stay on beyond the 
statutory leaving age of fifteen, special courses are planned to prepare 
them for their first posts. 

In the VI form the work becomes more specialized still. We have only 
a small VI form this year — 25 girls, some of whom are working for Advanc- 
ed level subjects - both Science and Arts, some doing a commercial course, 
some a general course; next year we shall have a Pre-Nursing course, too. 
As our VI form develops we shall increase the number of subjects taken, 
and when it reaches 100, as it should do in four years' time, we shall have 
Advanced courses in the full range of subjects — Scripture, English, His- 
tory, Geography, Economics, Modern Languages, Classics, Mathematics, 
Science, Art, Music. 

The advantages that a large school can offer are obvious — every sub- 
ject that a girl wishes to take can be available, specialisation can be 
delayed at least until 14; girls who develop late or who, through absence 
fall behind their age group, can still find their own level and follow their 
particular bent. 

We try in school time to give the children every facility and every help 
to develop morally, intellectually, physically. We try out of school hours 
to help them to use their leisure well, to develop a social conscience, ha- 
bitsof thrift, andeven good road sense. All this is catered for inour “House” 
system. The children are divided into eight Houses; there are three oF 
four children from each form in each House, so that there is a complete 

range of age and ability. They are in the charge of House Mistresses, and 
all members of staff are attached to a House; in each House there is 4 
Physical Education mistress, an Artist, a Dressmaker, and so on, SO that 
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the staff talents are divided among the Houses. There are House meetings 
in school time once a fortnight, and in the alternate week the House 
meets together for Prayers. Each House has its own clubs - drama, gar- 
dening, photography, music, chess, fencing, dancing. As clubs are formed 
on the children's suggestions, there is a certain similarity in the activities, 
and nearly all Houses have a choir and a drama club, but several Houses 
may join together for chess. Each House has its own charity collection 
and adopts a local institution — hospital or old people's home. National 
Savings are collected by House mistresses, cycle tests arranged by them. 
The children have their dinner in House groups and are supervised by 
Staff belonging to their House. They have inter-House games, matches, 
and athletic meetings. 

It is, of course, difficult to assess the value of such groups in a day 
School, for it is a system that belongs to the boarding school where the 
Children actually live in separate houses. In a day school not all the 
children gain anything from belonging to a House. In fact, the very 
nature of their out-of-school ties and interests — father's tea to get, mo- 
ther's shopping to be done, smaller children to be fetched from Sé - 
Preclude those very children from taking part who would gain most rom 

ouse activities. Nevertheless, there is considerable value in these Hou- 
ses”; the children meet members of staff socially, they get to know child- 
ten doing different courses from their own, they learn to organise their 
Own activities. Another advantage of the House system is that it seil 
à great many girls to take responsibilities; there is the important post x 
House Captain, there are captains of the different games, secretaries o 
the different clubs, representatives for various purposes. Lb dr om 
Dot good enough for school teams can enjoy playing for her a t Ce 
a may not aspire to school choir or school play may get great satıs- 

action in singi acting for their House. . 

There CN xe desi way in which the girls learn to take 
responsibility. We have School Prefects, chosen after nomination by - 
Staff and senior girls from girls in the fourth year upwards, and we are 
Particularly careful to see that at least one prefect is chosen from each 
9f the forms in the upper school, so that even girls leaving during the 
fourth year have the opportunity of sharing the duties and privileges of 
this office, The duties include supervising the children in corridors, cloak- 
Tooms and at dinner, helping in the library, dealing with lost property. 

ey form, under the leadership of the Head Prefect and three Senior 
Tefects, a kind of advisory committee; they discuss problems of school 
discipline, general behaviour, uniform, and pass on suggestions to me. 

€re are form prefects, too, chosen by their own form, who look after 
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the form when it is left on its own and who meet the school prefects from 
time to time to pass on to them the ideas of their form on school affairs. 
Prefects are expected to set standards for the rest of the school, and it is 
sometimes surprising to see how even the youngest prefects develop 


under what is quite heavy responsibility. 
The comprehensive school has often been criticised because it is said 


to neglect the individual child and to fail to give responsibilities to girls 
leaving at the earlier ages of 15 and 16 who, in a secondary modern school, 
would have held important posts. Our experience directly contradicts 
this. In a large school there are so many jobs to be done, so many op- 
portunities for service that they are there for everyone with a capacity 
for leadership, an ability to organise people or events, or the pertinacity 
to carry through a job to the end on her own and without supervision. 
As far as the individual child is concerned, she seems in no way lost, 
frightened, or overwhelmed. They all have the security of their form and 
their form mistress; they have their House groups where they follow their 
particular interests with the small groups who share them. They seem, 
in eighteen months, to have developed poise and self-reliance; they have 
learnt to talk easily and confidently, to behave well and naturally; 
their standards of work have improved and they have grown in grace. 
Above all, they are proud to belong to a great community. 

For all this and for much more the credit is due to the staff. It will be 
quite clear from what I have said already how much they do for the 
children, quite apart from their teaching duties. They give the best that 
is in them to the school. They have many different qualifications — some 
are graduates with a full University training and a postgraduate teacher's 
diploma, some have been to two-year training colleges and, of these, 
some have worked for their degree in their spare time, some have done 
three-year courses in colleges of Physical Education or Domestic Sub- 
jects, some have qualifications in commercial subjects and have had 
business experience, others have worked in the fashion houses of the West 
End and have special qualifications to teach technical subjects, some 
have taught in grammar schools or technical schools, others in secondary 
modern schools, some have come to us straight from college. They all 
teach a wider range of ability than they have done before; they lear? 
much from each other — a graduate may well go for help to a person 
from a two-year college who has experience of teaching the slower children- 
Some bring the brilliance of their intellect, some their vision and under“ 
standing, their musical and artistic gifts, their practical and athlets¢ 
skills; all bring enthusiasm, a tremendous capacity for hard work, de- 
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termination, good humour, friendliness, and a sense of purpose in the 
great work they are doing. 

A school is always greater than the sum total of the individuals who 
work in it, and although it would be premature to speak of success or 
achievement, I can say that in two happy years we have come a long way 
along that road, and we have kept clearly before us the aim of education- 
alists everywhere — the satisfying of the needs of the individual child. 


KIDBROOKE SCHOOL - 
EINE ENGLISCHE „COMPREHENSIVE SCHOOL” 


von Mary G. GREEN, London 


„Kidbrooke School” wurde im September 1954 mit 1.650 Schülerinnen und einem 
Kollegium von 86 Lehrkräften eröffnet. In dieser Neugründung wurden zwei 
ehemalige Secondary modern schools und zwei Secondary technical schools zusammen- 
geführt. Hinzu kamen 450 neue Schülerinnen aller Begabungsstufen im Alter von 
l Jahren, sowie 100 Schiilerinnen im Alter von 13 Jahren fiir den technischen 
Zweig. 1955 wuchs die Anzahl der Schiilerinnen auf fast 1.800 an und 1959 oder 
1960 wird die Höchstzahl von etwa 2.000 erreicht sein. 


Das Kollegium setzt sich teilweise aus Lehrkräften der in „Kidbrooke School" 


aufgegangenen Schulen und teilweise, einschließlich der Leiterinnen der einzelnen 
ie stellvertretende Leiterin teilt 


Züge, aus neu eingestellten Kräften zusammen. D 
Sich mit mir in die allgemeinen Aufgaben der Schulleitung. Die alltäglichen Dinge, 
die das Kollegium angehen, sind Angelegenheit einer weiteren leitenden Lehrkraft 
(Senior Assistant), die auch für den reibungslosen Ablauf der Organisation sorgt. 
Ein Sekretär, dem fünf Hilfskräfte zur Verfügung stehen, ist für die gesamte 
laufende Verwaltungsarbeit verantwortlich. Ferner haben drei weitere Gruppen 
Cine Verantwortung zu tragen: 1) die Leiterinnen der einzelnen Züge, 2) die für die 
inzelnen Jahrgänge verantwortlichen Lehrerinnen (Year Mistresses) und 3) die 
ausleiterinnen (House Mistresses). Die Leiterinnen der einzelnen Züge teilen die 
Tbeit ein, besprechen mit ihren Lehrkräften den Lehrplan und nehmen die Auswahl 
von Lehr- und Bibliotheksbüchern vor. Kurz gesagt, sie sorgen dafür, daß die 
Arbeit ihres Zuges sich in den allgemeinen Erziehungsplan der Schule einfügt. 
Jeder Jahrgang umfaßt 13 bis 15 Klassen, deren jede ihre eigene Klassenlehrerin 
at. Die Year Mistresses (s.0.), die selbst auch Klassenlehrerinnen sind, berufen 
; rsammlungen mit den anderen Klassenlehrerinnen ihres Jahrganges ein, um mit 
" nen gemeinsam Entscheidungen über Hausarbeiten, Examina und dergl. zu 
Teffen. Sie sind ferner für die Disziplin verantwortlich, beraten die Mädchen in der 


l ihrer Fächer und informieren sie über ihre Berufsaussichten. 
ie acht House Mistresses betreuen je etwa 250 Mädchen jeglichen Alters und 
verschiedensten Begabungsrichtungen. Alle Kolleginnen sind einem Hause 
o, und jedes Haus hat seine eigenen out-of-school activities, organisiert seine 
baie Seine Sammlungen fiir wohltätige Zwecke, seine Spargruppen (National 
"Ns groups) 
Dal 
etont. 
die Bea 


len meinen Schulplänen habe ich zwei Dinge immer wieder nachdrücklich 
die Wichtigkeit einer gründlichen religiösen und moralischen Erziehung und 


©utung der Arbeit. 
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Es wird in Klassen zu je 30 Schülerinnen unterrichtet, die ihren geistigen Fähig- 
keiten entsprechend zusammengesetzt sind. Während der ersten drei Jahre wird in 
allen Klassen ein allgemein gehaltener Unterricht erteilt. Der Lehrplan jedes einzel- 
nen Faches wird als Rahmenplan aufgestellt, und es ist die Aufgabe der Lehrerin, 
ihn in der für ihre Klasse geeigneten Form durchzuführen. 

Mädchen, die bis zu ihrem 16. Lebensjahr in der Schule bleiben, können in ihrem 
vierten und fünften Schuljahr die verschiedensten Fächer wählen: wissenschaft- 
liche Fächer, die zum General Certificate of Education, Ordinary Level (Mittlere 
Reife) führen, sowie Handelsfächer, Schneidern, Nähen, Hauswirtschaft, usw. 
Mädchen, die mit 15 Jahren die Schule verlassen, sollen in ihrem vierten und letzten 
Jahr ganz allgemein auf das Arbeitsleben vorbereitet werden. 

Da unsere VI. Klasse stark anwächst — von 25 auf über 100 — wollen wir noch 
weitere Kurse einrichten und sowohl alle Fächer, die zum „Advanced level” (mit 
dem Abitur vergleichbar) führen als auch kaufmännische Fächer und Kurse in 
Krankenpflege berücksichtigen. 

Alle Kolleginnen haben ihr Bestes für diese neue Schule gegeben: ihre Erfahrung, 
ihr Wissen, ihre besonderen Gaben, ihre Persönlichkeit, und wenn es auch noch zu 
früh ist, von einem Erfolg zu fe iri so kann ich doch sagen, daß wir während 
zweier gliicklicher Jahre dem Ziel aller Erzieher, dem Kinde zu dienen, wesentlich 
näher gekommen sind. 


KIDBROOKE SCHOOL - 
UNE “COMPREHENSIVE SCHOOL” ANGLAISE 


par Mary G. GREEN, London 


A la date de son inauguration en septembre 1954, l'Ecole de Filles de Kidbrooke 
accueillait 1650 éléves et comprenait un personnel enseignant de 86 membres. Cette 
fondation résultait de l'intégration de 4 écoles secondaires: deux écoles modernes 
et deux écoles techniques. L'on comptait en outre 450 nouvelles élèves de premiere 
année, ágées de 11 ans, des niveaux d’aptitudes les plus variés, et 100 élèves de 13 
ans venues pour suivre des cours techniques. Le nombre des éléves s'est élevé en 
1955 à prés de 1800 et atteindra son maximum, soit environ 2000, en 1959 ou 1960. 

Un certain nombre de membres du corps enseignant sont venus des écoles associées- 
D’autres, y compris les directrices des diverses divisions, viennent de l'extérieur. 
La Directrice Adjointe partage avec moi les fonctions ordinaires de direction. La 
Première Assistante règle les questions courantes concernant le personnel et ale 
au jour le jour, à la bonne marche de l'organisation. Un Secrétaire, aidé de 4 
employées, est chargé du travail administratif courant. Les autres responsabie® 
sont: les Directrices de Division, les Maitresses de promotion et les Directrices ; 
Maison. Les premières ont pour tâche d'organiser le travail des membres de € 
division, de préparer avec elles le programme d'études et de choisir les manue B 
scolaires et les ouvrages destinés aux bibliothèques. En bref, elles doivent veiller 
ce que, dans leur division, le travail réponde aux conceptions pédagogiques générales 
de l'école. 

Il existe, pour chaque promotion, 13à 15classes, dirigées chacune par une ma ap 
de classe. Les maitresses de promotion, chargées elles-mémes d'une classe, mee 

réunir leurs collegues s’occupant de la méme promotion pour décider avec elles 


tress? 
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epes telles que devoirs et examens. Elles s'occupent des questions de discipline 
orientation scolaire et professionnelle des élèves. 
ig ee Directrices de Maison ont chacune en charge un groupe d'environ 250 éléves 
unl. et de tous niveaux. Tous les membres du personnel de l'école sont 
tena. We Maison; chacune de celles-ci organise ses propres activités extra- 
Ga. : clubs, collectes pour des buts charitables, groupes d'épargne (National 
8s groups). 
a tous les plans que j'ai établis pour l'école, j'ai souligné particuliérement 
aspects: l'importance d'une profonde formation religieuse et morale et l'im- 
Portance du travail. 
weg enfants sont groupés en classes de 30 d'aprés le nivea 
e S des trois premières années, elles reçoivent un enseignement général. Le 
S de chaque matière est prévu dans ses grandes lignes; chaque professeur 
apte suivant les besoins particuliers de sa classe. 
> élèves qui peuvent poursuivre leurs études jusqu'à 16 ans ont 
T quatrième ou cinquième année, entre un enseignement classique conduisant au 


Certifi í 
ertificat général ("ordinary level’) ou des cours commerciaux, des cours de couture 
.. Pour les élèves quittant l'école à 15 ans, 


u de leurs aptitudes. Au 


& choisir, pour 


fe de coupe, d'enseignement ménager etc . 
Programme de leur quatriéme et dernière année est prévu de façon à les préparer 
Un peu à leur entrée au travail. 

de 100 élèves, il va falloir en élargir les 


Notre 6e classe étant passée de 25 à plus 
ee pour y inclure toutes les mati 
Wo re étape du second cycle, mais encore 
Sà Le corps enseignant a consacré à sa tâche le meilleur de ses forces — expérience, 
Tagen dons particuliers, qualités personnelles. Bien qu'il soit trop tot pour parler 

uccès, je puis dire qu'au cours de ces deux excellentes années, nous avons 
Parcouru une bonne partie du chemin qui méne au but visé par tout éducateur: 


T 
€Pondre aux besoins individuels de chaque enfant. 


ères qu'il s'agisse non seulement de la 
des cours commerciaux et de puéricul- 


MUSEUM UND KUNSTERZIEHUNG 


von FERDINAND ECKHARDT, Winnipeg 


Das Museum ist eine verhältnismäßig junge Erscheinung in der Welt 
unserer geistigen Werte und unterlag seit seinem Aufkommen um die 
Wende des 18. zum 19. Jahrhundert zahlreichen Wandlungen. Seine Ent- 
wicklung ist bis heute nicht abgeschlossen. Ihre Vorläufer haben die 
heutigen Museen in den Schatzkammern des Mittelalters, den fürstlichen 
Kunst- und Wunderkammern der Renaissance sowie den Galerien der 
Barockzeit. In der Zeit der Aufklärung hat man diese Sammlungen zum 
erstenmal der Öffentlichkeit zugänglich gemacht. Damit entstand das 
Museum als eine Bildungsstätte für die Allgemeinheit. Von den im Laufe 
der Zeit sich entwickelnden verschiedenen Typen von Museen soll hier 
nur das Kunstmuseum besprochen werden. Damit müssen wir auch den 
Begriff Kunst etwas näher erläutern. 

Der Begriff Kunst ist keineswegs so alt, wie man es gemeinhin anneh- 
men möchte. Es hat sie gegeben, solange die Menschheit Kultur 
besaß. Nur hat sie zu verschiedenen Zeiten auch verschiedene Bedeu- 
tungen gehabt. Kunst läßt sich daher gar nicht so einfach erklären und ist 
heute zu einem Komplex von Phänomenen geworden, von denen die rein 
ästhetischen, die man gemeinhin im Auge hat, wenn man von Kunst 
spricht, nur ein Teil sind. Ursprünglich als vollendetes Handwerk gedacht, 
dessen Schöpfungen praktischen Zwecken dienten, hat sich mit dem 
Begriff Kunst mehr und mehr die Vorstellung von einmaligen genialen 
Intuitionen verknüpft, die völlig im Bereiche subjektiver Wertung liegen, 
und an deren Gebrauchswert man kaum noch dachte. 

Wir haben es dabei mit einem für die moderne Kultur bezeichnenden 
Emanzipations- oder AbstraktionsprozeD zu tun, der auch auf anderen 
Gebieten in Erscheinung tritt, und der vielleicht auf die Tendenz einer 
immer stärkeren Differenzierung des Lebens und seiner Erscheinungen 
zurückzuführen ist. Er lóst Teile aus Komplexen heraus, die ursprünglic 
unlósbar miteinander verbunden schienen, allmáhlich aber ein immer 
stärkeres Eigenleben führen, nur mehr als Individualerscheinunge? 
gewertet werden und ihren ursprünglichen Zusammenhang fast völlig 
verloren haben. Es scheint daher vielleicht angebracht, von Kunst oder 
Kunstwerken als von Objekten zu sprechen, die, von Menschengeist er 
funden und von Menschenhand geschaffen, verschiedenen Gebrauchs“ 
zwecken dienen, deren visuelle Werte und Wirkung in zunehmende 
Maße einen Hauptteil ihrer Funktion im menschlichen Leben ausmachen 
In jedem Falle pflegte (und pflegt) das Museum, in dem diese Gegenstän 
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gesammelt und ausgestellt werden, eine Kunst, die dem Leben und seinen 
komplexen kulturellen Äußerungen immer mehr entzogen wurde und die 
ihren Eigenwert in sich selbst hat. Im selben Maße aber wie das Museum 
an Bedeutung gewann und immer weitere Kreise von Kunstgegenständen 
In sich einbezog, wurde mit der Zurschaustellung dieser Gegenstände auch 
eine erzicherische Absicht verbunden. 

Es ist vielleicht nur möglich, dieses Phänomen zu erklären, wenn man 
die geistigen, wirtschaftlichen und sozialen Wandlungen berücksichtigt, 
die sich in diesem Zeitraum abgespielt haben, wobei auch der Begriff vom 
Kunstwerk, seiner Funktion in der Gesellschaft, seiner materiellen und 
geistigen Aneignung durch die Masse, einem ständigen Wandel unter- 
Worfen war. 

Kunst ist an sich schon erzieherisch, ein von sich aus wirkendes 
Erziehungsmittel. Das heißt, sie ist zugleich anziehend und lehrhaft. 
Anziehend ist sie durch das Subjekt, durch Gestalt, Farbe usw., kurzum 
durch das W as; lehrhaft durch das Erzählte, durch die Wirkung von 
Form, Farbe, Harmonie usw., sagen wir durch das Wie des Dargestellten. 
Kunsterziehung ist die bewußte und willkürliche Hinlenkung zur An- 
Wendung dieses Erziehungsmittels, das spielend oder zumindest ohne die 
Begleiterscheinung unangenehmer Sensationen erzieherische Funktionen 
ausübt. 

In der Kunsterziehung müssen wir heute zwei R 
den, die nicht immer streng auseinandergehalten 
Segensätzlicher Mittel bedienen und auch einem entgegengesetzten 
Endzweck dienen. Es gibt eine aktive Kunsterziehung, also Erziehung 
zum professionellen oder laienhaften Kunstschaffen, und die Erziehung 
zum Kunstverständnis, die man auch rezeptive Kunsterziehung nennen 

önnte. Der Kunstunterricht in den Schulen weist in beiden Richtungen 


ichtungen unterschei- 
werden, die sich aber 


h r Kunstbetrachtung. Er sieht das Selbst- 


eils als Kunst eschichte ode 3 ; 
Schaffen als i aea Fertigkeit, wie er Kunstbetrachtung im Sinne 


“Ines historischen Eingliederns oder üsthetischen Wertens sieht. In beiden 
ktionelle Rolle, die das Kunstwerk im Leben 


"allen aber vergißt er die funl SE 
des Menschen a in der Gesellschaft spielt, und die ja wohl die Triebfeder 


zum Schaffen wie zum Aufnehmen immer gewesen und auch heute noch 
Ist. Er übersieht die Bedeutung, die das Kunstwerk als Gebrauchsgegen- 
Stand, als Schmuck, Kleid, Möbel, Haus, Löffel, Wagen, Buch, Bild, als 
erk der kirchlichen Kunst, als Bildnis oder in hundert anderen Formen 
Seit jeher gehabt hat. (Die allerjüngste Zeit hat aus der Emanzipationsten- 
€nz die letzte und durchaus folgerichtige Konsequenz in der abstrakten 
unst gezogen, indem sie eine in der Hauptsache ästhetisch wirkende 
28 
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Kunst schuf, die von vornherein vornehmlich für eine öffentliche Zur- 
schaustellung gedacht ist). 

Der historische Einblick in die Kunst, wie er etwa durch die in den 
Schulen betriebene Kunstgeschichte erzielt wird, vermittelt oft nur die 
Kenntnis von Namen und Daten, gibt aber eines bestimmt nicht, nämlich 
den lebendigen Eindruck von der funktionellen Rolle der Kunst. Er 
verführt allzuleicht dazu, schon die Jugendlichen oder auch den Laien- 
beschauer zum Kunsthistoriker oder Kunstforscher zu machen. 

Kehren wir aber zum Ausgangspunkt unserer Betrachtungen, zum 
Museum, zurück. Wie kann das Museum in den Dienst einer wahren 
Kunsterziehung gestellt werden ? 

Von England ausgehend wirkte schon verhältnismäßig früh im Sinne 
einer bewußten Kunsterziehung das Kunstgewerbemuseum. Es hatte eine 
doppelte erzieherische Funktion, nämlich einerseits zur Schaffung eines 
veredelten Kunstgewerbes, andererseits zu einer Verbesserung des Ge- 
schmacks des Publikums zu führen. Auf dem europäischen Kontinent 
wurden die Bestrebungen des Kunstgewerbemuseums zunächst von Wien 
und kurz darauf auch von Berlin und Hamburg übernommen, bis sie zu 
einer breiten Entwicklung führten. 

In Deutschland brachte Lichtwarck von Hamburg aus die Kunster- 
ziehungsbewegung um die Jahrhundertwende zu einem Höhepunkt. 
Seine Kunstbetrachtungen versuchten Bevölkerungskreisen ein Kunster- 
lebnis zu vermitteln, die bisher zur Kunst keinen Zugang gefunden hatten. 
Unbegreiflicherweise erlahmte dieser erste Anstoß zu einem Kunstmu- 
seum mit betont erzieherischer Tendenz in Deutschland und in anderen 
westeuropäischen Ländern unter der vorwiegend wissenschaftlichen 
Grundhaltung der folgenden Generation von Museumsleuten, so daß ein 
Typ, den man das wissenschaftliche Museum nennen könnte, in der Folge- 
zeit fast ausschließlich führend wurde. Das wissenschaftliche Museum ist 
eine durchaus folgerichtige Darbietungsform der vom Leben abstrahierten 
Kunst. Die Erfassung und Registrierung der historischen Voraussetzun- 
gen des Kunstwerkes, seine ästhetische Analyse und Wertung, die Fest- 
stellung des entwicklungsgeschichtlichen Ablaufes der Erscheinungen 
spielen dabei eine Hauptrolle. Der Beschauer, dessen fachliche Bildung 
gewissermaßen eine Voraussetzung ist, tritt dem seinem Gebrauchszweck 
weitgehend entkleideten Kunstwerk auf Grund ästhetischer Wertungen 
gegenüber. Hierin offenbart sich die letzte Konsequenz im Denken eine® 
rationalistischen, aristokratischen und bürgerlich-aristokratischen Zeital- 
ters. Man könnte auch sagen, daß die in einem solchen Museum gezeigt® 
Kunst Kunst der Sammler ist, eine Kunst, deren Hauptfunktion es ist, 
dem ästhetischen Bedürfnis von Kunstliebhabern zu genügen. 
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Die Aufstellung der Kunstwerke in historischen Reihen, die von vorn- 
herein zu einer rationellen oder wissenschaftlichen Wertung führt, wurde 
allerdings schon verhältnismäßig früh als ein Übel empfunden, dem man 
auf verschiedene Weise zu begegnen versuchte. Im Milieumuseum, daseine 
Kombination von Gebrauchsgegenständen zu einem historischen Milieu 
zusammenstellte, wodurch der Gebrauchszweck dieser Objekte betont 
Wurde, hatte man jedenfalls eine Lösung dieses Problems gefunden, die 
für eine Zeit lang zu genügen schien. Allerdings war diese Form der funk- 
tionellen Zurschaustellung der Objekte meist auf den Kreis der Kultur- 
und Volkskundemuseen beschränkt. 

In den nordischen Ländern mit ihrer hochentwickelten Volksbildungs- 
bewegung war besonders in einem Falle das Volkskundemuseum zu einer 
lebendigen Abart entwickelt worden. In Skansen bei Stockholm hatte 
A. Hazelius 1891 ein Freilichtmuseum geschaffen, das auf Jahrzehnte 
hinaus anregend wirken sollte. Etwa in Form einer lockeren Dorfanlage 
wurden historisch oder typenmäßig bemerkenswerte Häuser in einen 
Park übertragen. Ihre Bewohner gingen und gehen — denn das Museum 
besteht heute noch in dieser Form - einer richtigen Beschäftigung nach. 
Dadurch waren die toten Gegenstände des Milieumuseums zu wirklichem 


Leben erweckt worden. 


Ein anderer Typ des Museums hatte sich besonders seit den zwanziger 


Jahren in Amerika entwickelt. Wir wollen es das Erziehungsmuseum 
Nennen, weil in ihm das Schwergewicht von vornherein nicht auf die 
Objekte, sondern auf ihre erzieherische Auswertung gelegt wurde. Es 
kann hier nicht der Platz sein zu untersuchen, ob die erzieherischen 
Fragen besonders aufgeschlossene Mentalität der Amerikaner der Antrieb 
dazu gewesen ist, oder ob man vielmehr aus der Not eine Tugend gemacht 
hat und durch diesen Typ den im Anfang an Inhalt noch nicht so reichen 
ammlungen sozusagen ein anderes inneres Übergewicht zu verleihen 


estrebt war. 


Die Mehrzahl der amerikanischen Museen wird heute aus einem deut- 


lichen Kunsterziehungswillen heraus gestaltet. Ein Stab von Erziehern, 
der sich aus Lehrern, Kunsthistorikern und Künstlern zusammensetzt, 
Sorgt in Führungen, Vorträgen, Diskussionen und manchem anderen für 
die erzieherische Erschließung des im Museum gezeigten Materials. Ein 
Oder mehrere Vortrags- und Übungssäle stehen im Mittelpunkt solcher 
useen, Es ist typisch, daß vielfach am Anfang der Errichtung eines 
Solchen Museums oder auch bei wesentlichen Erweiterungen eine Analyse 
der Bevölkerung einer Stadt oder einer Landschaft steht, die dem 

€samtkonzept oder auch Einzelplanungen zugrunde liegt. 
ie Museums-Kunsterzieher haben an einzelnen Orten vorbildlich 
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zusammenarbeitende Teams gebildet; durch ihre verschieden geartete 
Vorbildung wird der Einseitigkeit vorgebeugt. An der National Gallery 
in Washington z.B. werden verschiedene Typen von Führungen gepflegt, 
und jeder Erzieher ist angehalten, die Führungen seiner Kollegen in 
gewissen Zeitabständen zu besuchen. Dadurch findet nicht nur ein 
ständiger Erfahrungsaustausch statt, sondern es werden auch die erzie- 
herischen Methoden des einen vom anderen übernommen. Es gilt durchaus 
nicht als unfair, etwa gewisse Redewendungen oder auch die Grundsätze 
der Erziehungstechnik eines anderen zu kopieren. Dadurch wird die 
Individualität des einzelnen zwar nivelliert, die Arbeit eines solchen 
Teams aber auf ein Optimum gebracht. 

Der Museumsbesuch der Schulen wird in einzelnen amerikanischen 
Städten nicht nur systematisch nach einem gewissen im Lehrplan ver- 
ankerten Schema durchgeführt. Hier werden die Schulkinder wegen der 
großen Entfernungen in Autobussen der Stadtverwaltung zum Museums- 
besuch abgeholt und wieder zur Schule zurückgebracht. Der Museums- 
besuch selbst wird nach pädagogischen Gesichtspunkten aufgeteilt, etwa 
in einen Rundgang am Anfang, einen anschließenden Vortrag mit einer 
Filmvorführung und eine abschließende Demonstration mit einer Aus- 
sprache oder einer nochmaligen Führung am Ende, wobei eine Lunchpau- 
se zur Entspannung eingelegt wird. Die Dauer der einzelnen Programm- 
punkte eines solchen Museumsbesuches sind der Leistungsfähigkeit ein- 
zelner Schul- und Altersgruppen angepaßt, wobei Filmvorführungen 
und Vorträge für eine Anzahl von Klassen gemeinsam abgehalten und die 
Klassen zu anderen Programmpunkten einzelnen Führern anvertraut 
werden. 

Manche Museen betreiben diese Erziehungsarbeit nicht nur im Museum, 

sondern senden ihre Erzieher, teils mit farbigen Lichtbildern, teils mit 
weniger wertvollen Kunstwerken ausgerüstet (Keramik, Gegenstände der 
angewandten Kunst, usw.) auch in die Schulen. Auf diese Weise betreiben 
sie nicht nur eine gute Werbung für das Museum, sondern sie ersparen 
auch Schulklassen zeitraubende Wege. Es soll jedoch nicht verschwiegen 
werden, daß die Vorführung selbst der besten farbigen Lichtbilder niemals 
einen vollwertigen Ersatz für das Anschauen von Originalen bieten kann 
und daß auch die mitgebrachten nicht erstrangigen Originale nur ein 
Notbehelf sind. Dennoch hat diese Methode eine Reihe von Vorteilen, 
die nicht gering eingeschätzt werden sollen. 
- Viele Museen haben auch andere Hilfsmittel, etwa den Verleih von 
kleineren Ausstellungen (Reproduktionen und weniger wertvolle Origine 
le, die, in Kisten handlich verpackt, selbst mit den notwendigen Schat” 
kästen und Beleuchtungseinrichtungen ausgestattet sind), inihren Dienst 
gestellt. 
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Zwischen dem ersten und zweiten Weltkrieg ist die Zeitschrift „Mou- 
seion” für eine komplexe erzieherische Museumsarbeit wiederholt und 
systematisch eingetreten, obwohl auf dem europäischen Kontinent vom 
Prinzip des historisch-wissenschaftlichen und ästhetischen Museums noch 
kaum abgewichen wurde. Nach dem zweiten Weltkrieg wurde durch die 
UNESCO, hauptsächlich unter Beteiligung amerikanischer Museums- 
männer, ein neuer und großer Zug zur erzieherischen Tendenz der 
musealen Bestrebungen eingeleitet. Die UNESCO bringt nicht nur eine 
Vierteljahresschrift MUSEUM heraus, die sich regelmäßig für die erzie- 
herischen Belange einsetzt, sondern hat auch schon drei mehrwöchige 
Seminare für die Erziehungsarbeit im Museum, 1952 in Brooklyn-New 
York, 1954 in Athen, und 1956 in Paris abgehalten. Eine umfangreiche mit 
diesen erzieherischen Bestrebungen vor allem in Amerika zusammen- 
hängende Literatur wird jedem darum Bemühten verhältnismäßig leicht 


zugänglich sein. 
Unbelastet vom Übergewicht der Tradition hat der neue und jugend- 
die Erkenntnisse der Psychologie 


frische Kontinent rascher als andere 
und Psychoanalyse aufgenommen und in das System der Kunsterziehung 
verarbeitet. Sowohl das in der alten Welt mit einem gewissen Mißtrauen 
betrachtete Laienschaffen als auch das vom Wiener Franz Cischek 
ausgegangene Jugendzeichnen war in der Erkenntnis seiner hohen er- 
zieherischen, fast möchte man im Sinne der Psychologie sagen therapeu- 
tischen Wirkung zum Ausgangspunkt einer neuen aktiven Kunsterzie- 
hung von jung und alt gemacht worden, die heute an vielen amerikani- 
Schen Museen neben der rezeptiven Kunsterziehung gepflegt wird und 
dadurch die Gesamteinstellung zur Kunst in weitem Maße verändert hat, 
ein Weg, der übrigens auch an deutschen Museen beschritten wurde 


und wird. 


Das amerikanische Museum konnte aber auch im Sinne einer anderen, 


jüngeren Wissenschaft, der Soziologie, dem europäischen gegenüber einen 
nennenswerten Vorsprung gewinnen. Man nimmt dort Kunst nicht mehr 
als eine in erster Linie ästhetische Erscheinung, sondern als lebendige 
Funktion zwischen Objekt (Kunstwerk) und gesellschaftlichem Träger 
(Betrachter). Das Kunstwerk allein ist nichts, wo das gesellschaftliche 
Band fehlt, das für das Kunstwerk sozusagen den menschlichen Hinter- 
Srund abgibt. 

Somit ist man zu einem neuen und dem gegenwärtig wohl jüngsten 

useumstyp gekommen, dem Kunstzentrum, das verschiedene Künste 
ZU vereinigen sucht, bildende Kunst, Musik, Tanz, Dichtkunst, und das 
alle diese durch das Erlebnis in einem gemeinsamen gesellschaftlichen 

ahmen zusammenbindet. Während Kunst seit längerem die- unzwei 
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deutige Tendenz zur Emanzipation gezeigt und das Museum dieser Nei- 
gung in gewissem Sinne Vorschub geleistet hat, wird im Kunstzentrum 
der Versuch zu einer Synthese der einzelnen Künste gemacht. 

Dieses Veranstaltungs- und Aktivitätszentrum — wie es auch genannt 
wird — das nicht mehr eine einzelne Kunst gesondert darbietet, sondern 
alle Künste womöglich zusammen als eine Einheit pflegt und diese in einen 
gesellschaftlichen Rahmen einzuordnen versucht, ist in Amerika in zahl- 
reichen Gründungen heute schon zu einem besonderen Typus geworden. 
Aber auch ältere Museen, deren bauliche und organisatorische Form 
nicht so leicht eine Umstellung ihres Gesamtkonzeptes ermöglichen, ver- 
suchen, sich durch Umstellung ihrer Aktivität diesem neuen Typ anzu- 
gleichen. Neben den althergebrachten visuellen Künsten (Malerei, Bild- 
hauerei und angewandte Künste), finden Fotografie und Film als jüngere 
Kunstformen in ihnen eine ebenbürtige Aufnahme. 

Der während meiner Tätigkeit an den Wiener staatlichen Kunstsamm- 
lungen eingeschlagene Weg wich sowohl von den an anderen europäischen 
Museen geübten Methoden als auch von dem amerikanischen Konzept ab. 
Der Mangel an materiellen Mitteln für die Durchführung dieser Aufgaben 
und die große Tradition der Wiener Sammlungen, die ja im wesentlichen 
das Erbe des habsburgischen Kaiserhauses bewahren, schloß von vorn- 
herein größere Änderungen am Gesamtbild sowie am organisatorischen 
Aufbau dieser Sammlungen aus. 

Die Neuerungen hatten sich daher auf die Methode der Annäherung 
der Beschauer an die Kunstwerke und auf deren Interpretation zu be- 
schränken. Als wesentlichstes Hilfsmittel kam uns allerdings die Tatsache 
zugute, daß nach den schrecklichen Kriegsjahren und nach einer sieben- 
jährigen Abwesenheit der Kunstschätze von den Museen in weiten Kreisen 
der Bevölkerung ein starkes Bedürfnis bestand, sich dieser Schätze wieder 
zu erfreuen und sich mit Problemen der Kunst auseinanderzusetzen- 
Letzteres galt im besonderen für die Werke moderner Kunst, die nach 
den Jahren der Mißachtung einen besonderen Anziehungspunkt darstell- 
ten. Diese Tatsachen und die von mir angewandte Methode einer leben“ 
digen Diskussion vor dem Objekt genügten, um zu außerordentlich ef” 
folgreichen Auseinanderzetzungen der Besucher mit dem Geschauten ZU 
führen. 

Dabei war das Objekt, seine sichtbare Erscheinung und die ihm durch 
seme Gestalt prädestinierte Rolle oder Bedeutung, der Ausgangspunk 
aller Betrachtungen, nicht aber der geschichtliche Hintergrund, der immer 
nur eine mehr oder weniger interessante N ebenerscheinung darstellt. Ic 
habe gefunden, daß das Kunstwerk von dieser Seite her gesehen au 
jeden unvoreingenommenen oder sagen wir unverbildeten Beschauer dë 
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stärksten und nachhaltigsten Eindruck macht. Solche Betrachtung beruht 
nicht auf Fachwissen, das von vornherein den Kreis der Kunstgemeinde 
einschränkt, sondern auf allgemeinen menschlichen Wahrnehmungen 
und Reaktionen. Zu letzteren möchte ich die normale Erregbarkeit der 
Sinne durch Licht, Farben und Formen, durch die Wirkung von gewissen 
Rohmaterialien und Stoffen zählen sowie das natürliche Interesse für 
technische Vollkommenheit und konstruktive Formen. Dazu rechnen 
ferner aber auch eine Anzahl rein menschlicher Grundvorstellungen und 
Begriffe, wie Mutter, Frucht, Kreuz, Reiter, Landschaft usw., die in jedem 
Beschauer ähnliche Empfindungskomplexe auslösen und schließlich 
Vielfach zu Symbolen geworden sind. 

_ Durch den Versuch einer Annäherung auf so einfache und rein mensch- 
liche Weise war der Kreis der möglichen Betrachter von vornherein ein 
unerwartet großer. Zu meiner größten Überraschung schnitten dabei 
vor allem diejenigen, die sonst von der Gemeinde der Kunstverständigen 
Ausgeschlossen waren, oder die sich selbst für ausgeschlossen hielten, viel 
Sünstiger ab und kamen somit zu offensichtlich reineren und großartigeren 
Erlebnissen des Kunstwerkes als diejenigen, die mit dem Ballast eines 
bestimmten Vorwissens kamen, das ihnen aber sehr oft den Zutritt zu den 
einfachsten und vitalsten Dingen verschloß. Letztere glaubten, für sich 
das Verstehen von vornherein in Anspruch nehmen zu können, wobei sie 
übersahen, daß das von ihnen mitgebrachte Rüstzeug an Begriffen und 
Ausdrücken einer vergangenen Zeit angehörte und, von ihnen mehr oder 
Weniger dogmatisch angewendet, der Aufnahme der reinen und unmittel- 
baren Wirkung des Kunstwerkes eher hemmend im Wege stand als daß 
es diese förderte. SCH 

In Kunstbetrachtungen versuchten wir, uns jedesmal nur auf ein ein- 
Zelnes Kunstwerk zu beschränken, dieses aber möglichst in allen seinen 
erten zu erleben und nicht — wie es meist geschieht - mit historischen 

‘eihen zu arbeiten, die nur zu einem Vergleich äußerer Erscheinungen 
führen, Vielleicht könnte man es auch so ausdrücken, daß wir in Erman- 
Selung äußerer Wirkungsmittel, wie sie das Milieumuseum darbot, durch 

wußte Konzentration und Anregung der Phantasie ein imaginäres 

"ebäude um jedes Kunstwerk errichteten, das einenweitgehend en Ersatz 
Ur deren ursprünglich funktionelle Rolle bot. 

aneben waren wir bestrebt, in unkonventionellen Führungen, die von 

em sonstigen Führungs „betrieb” abwichen, den erstmaligen Besuchern, 

le Sich vor allem einmal mit dem Museum vertraut machen wollten, eine 

führung zu geben. Wir bedienten uns dabei vor allem der Diskussions- 

Se A wobei durch ein Frage- und Antwortspiel und durch das Hervorru- 

su Einer Sogenannten Gruppendynamik das Interesse der Teilnehmenden 
andig erregt wurde. 
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Es darf keinem Zweifel unterliegen, daß eine Erscheinung der Vergan- 
genheit oder ein einmal abgeschlossener Prozeß in seiner ursprünglichen 
Form oder in seinem Ablauf niemals wieder künstlich zum Leben erweckt 
werden kann. Somit unterscheidet sich auch die Wirkung oder Funktion 
der Kunst in einem Museum, aber selbst auch in einem Kunstzentrum 
oder Veranstaltungszentrum, wie wir es oben schilderten, grundsätzlich 
von der ihr in vergangenen Zeiten eigenen Funktion. Das Milieu, in dem 
diese vom Leben abstrahierte Kunst heute in Erscheinung tritt, ist kein 
selbständig gewachsenes, sondern ein künstlich errichtetes. Es ist kein 
einheitlicher Geist, etwa ein gemeinschaftliches religiöses Empfinden, das 
die Menschen zum Kunsterlebnis vereinigt, wobei Erlebnis die Erkenntnis 
seiner Werte bedeutet. Dieser ,, Kunstgenu8”’ ist ein absichtlich herbeige- 
führtes und in seiner Intensität übersteigertes Erlebnis, das als solches 
nicht mehr einen Teil der selbsttätigen und ursprünglichen Lebensfunk- 
tionen darstellt, sondern Teil einer neuen, künstlich errichteten Vor- 
stellungswelt ist. Kunsterziehung bedeutet also die willentliche Herbei- 
führung dieses Erlebnisses mit einer bestimmten erzieherischen, fast 
möchte man sagen therapeutischen Tendenz, therapeutisch im Sinne der 
Lösung von Komplexen oder belastenden Vorstellungen. Kunstgenuß 
könnte man aber auch Leben im gesteigerten Maße oderin größerer Inten- 
sität nennen. Vielleicht darf man sogar sagen, daß Kunstgenuß in gewis- 
sem Sinne Lebensersatz bedeutet. Nennen wir ihn ein Substitut in:einem 
Lebensprozeß, der infolge eines sich ständig steigernden Konkurrenz- 
kampfes und größerer Anforderungen an das Individuum eine immer grö- 
Bere Intensivierung unserer Anstrengungen verlangt. Die zur Meisterung 
dieser Aufgaben erforderliche geistige und seelische Energie aber wird 
anscheinend zu einem guten Teil aus Werten aufgebaut, die wir der Kunst 
verdanken. 

Der Kunstgenuß im Museum mag nicht die letzte wünschenswerte und 
ideale Form der Auseinandersetzung mit dem Kunstwerk sein. Dies ist 
vielfach empfunden und daher kritisiert worden, z.B. wenn C. G. Heise 
am Berliner Kunsthistorikertag 1951 sagte: „Der Gedanke, daß es eine 
Zeit geben könnte, in der Museen überhaupt ihre Wirksamkeit wieder 
verlieren, darf uns nicht beunruhigen, er muß Wurzel fassen in unsere? 
Vorstellung von einer veränderten Zukunft”. Er meinte damit wohl in 
erster Linie das europäische Museum. Dennoch dürfte diesem Ausspruc 
nur bedingte Richtigkeit zukommen. Es scheint doch, daß sich die neue 
Zeit im Museum und besonders im Kunstzentrum schon durch die größer? 
Anschaulichkeit der in ihm gezeigten Gegenstände — etwa im Vergleich 
mit anderen Kunstmittlern, wie Film, Bildfunk usw. — einer vom Lebe? 
abstrahierten Kunst einen durchaus angemessenen Aufenthaltsort 8° 
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Schaffen hat. Durch die offizielle Stellung, die das Museum in der Vorstel- 
lungswelt der Allgemeinheit einnimmt, gewinnt diese Kunst einen beson- 
ders starken Einfluß. 

So wenig das Museum in der Masse als populár gelten kann, so sehr ist 
es doch der Ort geworden, an dem die Begriffe einer gehobenen visuellen 
Kultur mehr ihre Prägung bekommen. Dabei entspricht es durchaus der 
Tendenz zu größerer Irrealität, daß die Gegenstände nicht mehr Eigen- 
tum des einzelnen sind, sondern gemeinschaftlicher Besitz, dessen geistige 
Teilhaberschaft jedoch eine wesentliche Rolle in der visuellen Kultur 


unserer Zeit spielt. 

Es hängt von unserem Grundkonzept von der Erziehung des Menschen 
ab, wie wir die Museen in ihren Möglichkeiten beurteilen, und wie wir 
uns ihrer als Hilfsmittel bedienen. Die Museen werden sich in Aufbau und 
Disposition so einzurichten haben, daß sie die ihrer Funktion entsprechen- 
de Rolle spielen kónnen. Die Kunst ist, wenn auch mit veránderten Vor- 
Zeichen, heute, wie zu allen Zeiten, einer der großen Erzieher, auf deren 
Dienste unsere Zeit, soweit sie Wert darauf legt, auch eine wesentlich 


visuelle Kultur zu besitzen, nicht verzichten kann. 


MUSEUM AND ART EDUCATION 
by FERDINAND ECKHARDT, Winnipeg 


Museums are a comparatively recent development. Deriving from the “treasure 

Ouses”’ of the middle ages and from the private collections of princes, they first 

appeared in the late 18th century in their present form of cultural institutions open 
to everyone. 

Our concept of art is also recent. Us 
the term “art” has come to mean a com 
Only one. Today, we have almost completely forgotte 
art were once made for use. The art to which museums are 
Temote from daily life and has its own particular set of values. 

Because it is both attractive and instructive, art has an educational value. It is 
Convenient to distinguish the creative type of artistic education which trains 
Professional or amateur craftsmen to create works of art from the more purely 
receptive education which is a training in taste. In the schools, however, art educa- 
tion of both types neglects the functional part which art should play in personal and 
Social life and in which resides the stimulus to all creative activity and to all artistic 
development, Contenting itself with the creation of artistic attitudes in the aesthetic 
Sense of this expression, this type of education trains people, young or old, in artistic 
expression or the critical appreciation ofart. . 

It is only recently that museums have learned to fulfil an educational role. The 
S of Applied Arts whose function is to dignify the work of the craftsmen and 
het public taste was the forerunner of the museum conceived as an instru- 

of education. Lichtwarck in Germany, in particular, worked towards this end. 


ed at first to describe masterpieces of craft, 
bination of phenomena of which aesthetics is 
n that what we call works of 
devoted is even more 
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In 1891, at Skansen, a museum was founded which took the form of a village in 
which the inhabitants live and work as in former times and thus restore the function- 
al quality to the works of art which are exhibited. 

The “educative museum” which has developed in America since the twenties, lays 
stress not on the exhibits but on the educational use to which they can be put. The 
staffs of these American museums consist of educators (teachers, art historians, 
artists) whose duty it is to exploit the educational potentialities of the museums. 
These teachers are constantly exchanging experience and thus improving the 

methods and techniques of art education. Some museums even send members of 
their staff to visit schools and lend them the material needed for their exhibitions 
and educational displays. 

These American museums have learned from psycho-analysis the cathartic, one 
might even say, the curative effect of artistic creation. They also organise classes in 
design, painting, modelling, pottery, and other subjects for young and old. They 
have recognised, however, that art isa living relationship between the object, i.e. 
the work of art, and the viewer. 

One is led thus to a new type of museum, the artistic centre, in which an attempt 
is made to stress the unity of the different branches of art (plastic arts, music, 
dancing, poetry) and to make clear their social significance. 

Teachers and museum staffs must in future study the educational potentialities 
of museums in order that the works of art which they contain may play, as they 
ought to do, a great educative part in the service of civilisation. 


LES MUSEES ET L'EDUCATION ARTISTIQUE 
par FERDINAND ECKHARDT, Winnipeg 


Les musées sont d'origine relativement récente. Issus des “trésors” du moyen-âge 
et des collections privées des princes, ils apparaissent, à l’âge des lumières, sous leur 
forme actuelle: une institution culturelle ouverte au grand public. 

Notre concept d'art est tout aussi récent. Utilisé d'abord pour désigner le chef 
d'oeuvre artisanal, il en est venu aujourd'hui à recouvrir un ensemble de phénomé- 
nes dont l'esthétique ne représente qu'un aspect. Nous avons aujourd'hui presque 
entiérement perdu la notion de l'usage qui était fait jadis de ce que nous nommons 
aujourd'hui les objets d'art. L'art auquel sont voués les musées, s'est distancé 
toujours plus de la vie quotidienne et posséde en soi sa valeur propre. 

Parce qu'il attire et qu'il enseigne en méme temps, l'art posséde en lui-méme une 
valeur éducative. Il convient de distinguer l'éducation artistique active, celle qu 
Prépare professionnels ou amateurs à créer des oeuvres d'art, et une éducation 
"réceptive" qui permet d'apprendre à les goüter. Dans les écoles, l'éducation 
artistique néglige, dans les deux cas, le röle fonctionnel que l'art est appelé à jouer 
dans la vie personnelle et sociale, en quoi réside pourtant le moteur de toute création 
comme de toute culture artistique. Se contentant de développer dispositions ou 
connaissances artistiques au sens esthétique de ce terme, cette éducation prépare 
déjà le jeune ou le profane à devenir artiste ou critique d'art. 

Les musées n'ont appris que bien tard à remplir une täche d'éducation. Le musée 
des arts appliqués dont le rôle est d’annoblir le travail de l'artisan et d’eduquer ie 
goüt du public, a été le précurseur du musée conçu selon une formule educativ® 
formule pour laquelle Lichtwarck en Allemagne a particuliérement combattu. 
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A Skansen prés de Stockholm a été fondé en 1891 un musée concu à la maniére 
d'un village dont les habitants vivent et travaillent comme on le faisait aux temps 
Passés, redonnant ainsi aux oeuvres d'art exposées leur aspect fonctionnel. 

Depuis les années 20, s'est développé en Amérique le "musée éducatif" où 
l'accent se trouve mis non sur les objets exposés mais sur l'exploitation éducative 
qu'on peut en faire. Le personnel des musées américains est composé d'éducateurs 
(maitres, historiens de l'art, artistes) qui ont en charge l'exploitation artistique des 
Tichesses du musée. Ces éducateurs constituent de véritables équipes de travail au 
Sein desquelles se produit un échange permanent sur les expériences éducatives, 
leurs méthodes et leurs techniques. Quelques musées envoient leurs éducateurs 
Jusque dans les écoles et leur mettent à leur disposition le matériel nécessaire pour 
des expositions et des manifestations culturelles. Les musées américains ont appris 
de la psychanalyse l'effet cathartique et même, pourrait-on dire, thérapeutique de 
la Création artistique. Aussi organise-t-on, pour jeunes et vieux, des classes de des- 
Sein, de Peinture, de modelage, de céramique et autres. Mais l’on a reconnu aussi que 
Vart réalise une relation vivante entre l'objet (oeuvre d'art) et le spectateur. 

On en est venu ainsi à un nouveau type de musée conçu comme un centre artisti- 
Que où l'on cherche à unir les différentes branches de l'art (arts plastiques, musique, 
danse, poésie) et à montrer quelle place elles doivent occuper dans la vie sociale. 

Pédagogues et conservateurs devront à l'avenir étudier les possibilités que 
Présente le musée au point de vue éducatif afin que les oeuvres d'art qu'il contient 
Suet jouer le róle croissant qui leur revient au service de la culture de notre 

emps, 


EDUCATION IN AUSTRALIA SINCE 1945 
by F. J. SCHONELL and G. NEEDHAM, Brisbane 


In this article we purpose to consider those major factors which have 
been mainly instrumental in forming the present educational pattern in 
Australia. Some comments will be made on prevailing educational atti- 
tudes and administrative problems. In a later article we shall supplement 
this outline by considering in some detail important aspects of current 
educational practice in the several Australian States. 


Geographical and historical background 

Australia is a large country geographically. Covering more than 
3,000,000 square miles of territory, it is nearly as large as the U.S.A. For 
the most part it is sparsely populated. The bulk of the population lives on 
the coastal plains of the east and south-east of the continent, and more 
than half of the total population lives in the six capital cities of the six 
States. This leaves vast regions of thinly populated inland areas, the 
population becoming thinner as the distance from the coast increases. 
Over the ten-year period from June 1945 the population increased from 
7.3 million to 9.07 million. As the millionth migrant since the War arrived 
at the end of 1955, it is seen that the rise in population is due slightly 
more to immigration than to natural increase. 

Australia is still essentially a young country, showing in many way 
the attributes of youth — frankness and vigour and an interest in material 
things and the world of sport, but in spite of a real and growing interest 
in music, a certain lack of sureness still in the finer aspects of our cultural 
heritage. The negative qualities are perhaps due largely to the uncertain- 
ties of immaturity, and to the isolation resulting from geographic and 
cultural separation from the older world, 

The necessary concentration on the means for physical existence in 
the early days of Australian settlement — and the first settlement WA 
only as far back as 1788 - still have their obvious effects, not least in the 
field of education. Australia, however, is growing fast, not merely 3? 
population but also in cultural maturity, as it comes into ever closet 
touch with the rest of the world. Isolation is being broken down throu£ 
immigration, travel and trade, as the result of two world wars, and throug 
the pouring into our schools, universities and technical colleges of thoni 
sands of students from Asia, and young people from European countries: 
Ideas are beginning to take root and grow in science and commerce: Jn 
industry and art, and also in education. 
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Out of this background, and as a result of the changing situation of 
this last decade, a fairly definite though developing pattern is beginning 
to emerge. The main characteristics of this pattern are considered in the 
Sections that follow. 

Apart from certain educational functions of the Commonwealth Govern- 
Ment and a fairly extensive system of non-governmental education, 
education in Australia is in the hands of the six State Governments. 
Since the inception of State systems of education the administration has 
been highly centralised. The extent of the centralisation may be seen by 
Quick comparison with Great Britain and with the U.S.A. England and 
Wales, even after an extensive elimination of smaller authorities in 1944, 
has 146 Local Education Authorities working under a very general di- 
rection and control of the Ministry of Education but operating in a largely 
autonomous fashion. The U.S.A., even after a large amount of adminis- 
trative consolidation in recent years, still has nearly one hundred thou- 
Sand Local Education Authorities of varying sizes. In Australia there are 
Six centralised systems, each operating under the direct control D a 

irector of Education, who is responsible for his Department to a Mi- 
nister of the Crown, and there are no local education authorities. 

Together with, and partly resulting from, this centralisation of ad- 
Ministration, there has been in Australian education a strong tradition 
9f formalism. The emphasis has been in the main upon a rather rigid 
academic curriculum and upon external examinations as the goal of the 
educational process. Facts were to be absorbed, academic skills (e $ 
Somewhat limited variety) were to be attained, examinable = e 
ad priority — and this emphasis is still noticeable, in Roe of cer a 
€velopments of a freer kind of education, and in spite ol some parley 
With mod ational theory. 

here is 2 inei basis s the secular nature of the State systems. 
In the earlier days of settlement, before State education came into ex- 
IStence, subsidies were given to denominational schools. Some jealousy 
tween the denominations, an attempt by the Church of England to 
Control the whole system of education (with the support of State monies), 

€ lack of adequate provision for education in many parts of the huge 
tate areas; these were all potent causes for the setting up ofStatesystems. 
he Victorian Act of 1872 went further than the English Forster Act of 

0, providing education which was free and compulsory as well as 

Secular. Western Australia, though it passed an Act in 1871 providing 
for a State system, did not put this into effect until 1893, andin that State 
Subsidies to Róman Catholic schools did not come to an end until 1895. 

Y this time all the other States had passed similar legislation and were 
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enforcing provisions for free, secular and compulsory education. De- 
nominational schools have remained and have played a significant part 
jn Australian education, particularly in the secondary field where the 
States were slow in starting. There is in each State an extensive system 
of primary education controlled by the Roman Catholic Church. In 
addition there are a number of privately run primary schools, operating 
more often at the kindergarten and infant levels. There has been during 
this century no direct subsidy to non-state schools (apart from certain 
Grammar Schools, mainly in Queensland, which are semi-governmental 
in their control), and there is complete separation of control between 
State and non-state education. In Victoria and Tasmania there is com- 
pulsory registration of teachers and in Queensland there is an award rate 
of pay for all secondary teachers, but, apart from these, State supervision 
of non-state education is largely a formality. 

However, there is less tension than there was between the two systems, 
and in spite of some continuing belief that fee-paying denominational 
schools have had their day, there is a growing recognition of the value 
of variety and of the need for a more fully co-operative attempt to educate 
the children of Australia. A sign of this is the recent legislation of the 
Commonwealth Government (at present the sole taxing authority) 
granting a taxation deduction allowance of up to £ 75 for school expenses. 


Attitude to Education 

The majority of parents in Australia who send their children to State 
schools regard education as very largely a Government concern. Parents 
generally are not encouraged to visit schools, and would rarely enter a 
school without a special invitation (say, to some special activity) or with- 
out an urgent reason. The school tends to be separated from the rest of 
the community. This is largely due to the formalism and “red tape’ 
associated with a large central administration. Even a head teacher ina 
State school feels an urgent need for direction by regulation and tends 
to lack initiative in developing relations between the school and the 
community. There is a huge corpus of official regulations and an emphasis 
upon conformity, particularly in relation to the promotion of teachers: 
A centrally provided syllabus of instruction covers all courses in grea 
detail. Partly because of the sheer amount of ground to be covered, the 
duties (and time) of the inspectorate are still in some States concern® 
rather too much with an assessment of teaching in accordance with tbe 
prescribed syllabus. All these factors tend to take the colour from state 
education, and to make teacher and parent alike regard the education® 
system as something in the nature of a gigantic machine. 
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The materially pragmatic values to be found in Australian social life 
tend to reinforce the attitude produced by the impersonality of the in- 
stitution. A young community, hardly recovered from the fear of being 
Overcome by its physical environment — and there was reason for that 
fear in the harsh days of the early settlement — will place material pro- 
Sperity high. Parents are interested in the "bread-and-butter" value of 
the education received by their children, and regard success in academic 
examinations as an assurance of that value. They are willing in Australia 
to be more interested in a secondary technical education than is the case, 
say, with parents in England, and perhaps for the same reason — a tech- 
nical education is an obvious preparation for earning a safe living. 

There is still a belief in some quarters that the education of a child is 
finished when he leaves school. But, increasingly, as compulsory educ- 
ation extends beyond the primary level, children are leaving school with 
a greater understanding of what their school education can do for them. 
They, the parents of the future, are beginning to learn through the ex- 
Perience of their own education that education is rot merely the ac- 
Cumulation of a certain number of specified facts aid skills, but that 
it is a deliberate attempt to introduce them to the fuless of an effective 
life within their community. | 

Generally, educational theory is beginning to be t 
by the administrators and the teachers, and there is „more concentrated 
attempt to examine educational assumptions and to acePt tested modern 
Practices. This development within the educational weld has been en- 
couraged by various teacher organisations and special unii? of some State 
Education Departments, by the Australian Council for Educational 

esearch, as well as by Training Colleges and University Education 

epartments. Australian educational theory is no longer static, and both 
directly and indirectly, through its impact upon the schools, it is beginning 
to affect the attitudes and understandings of administrator, teacher and 
Parent alike. 


ken more seriously 


Centralised administration . 
Some of the administrative problems arise from the nature of the 


administration itself. But they are not solved by the waving of a wand 
and the disappearance of the centralised form of the administration. 
State education became centralised through necessity, and as Kandel 
and others have pointed out that necessity remains with us. Geographical 
and cultural conditions, though modified, have not changed in their 
SSsentia] impact upon education since the establishment of the State 
Systems, Then, as now, there was need to provide education of a certain 
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of local autonomy, as have also some of the academic High Schools with- 
in the State. 

Some small measure of decentralisation is seen in the working of School 
Committees and Parents and Citizens’ Associations in the different States. 
These have limited functions in connection with care of buildings and 
play-grounds, and the voluntary provision of various types of equipment. .. 
Mostly the State Governments subsidise such local efforts, frequently on 
a £ for £ basis. These Associations do help to foster local interest in the 
schools, but as their scope is usually restricted to the raising of money to 
supply additional equipment, that interest is in many cases rather limited. 
For these Associations generally have little say in school affairs or in the - 
content of the education given. " 4 

The moves that have been made are moves in the right direction and 
have not been made at the expense of a sound academic standard. Per- 
haps the attempts at decentralisation are in some cases over-cautious and 
must not be regarded as the handing over of responsibility or initiative 
to the local community. But they have resulted in the mitigating of some 
of the difficulties attaching to any centralised system of educational 
administration. The most significant moves are probably not the most 
obvious, but such moves as the establishment of the District Technical 
Education Councils in New South Wales, and the widening of the function 
of Inspectors in several States and the change in two of these of their 
title to that of District Superintendent. 

One or two further comments should be made in connection with the 
matter of centralised control and moves towards some delegation of author- 
ity from the centre. Firstly, as we have seen, it is not possible in the 
Australian situation to avoid major centralisation of State education- 
Secondly, certain advantages spring from the centralised administration. 
For instance, it makes possible common salary schedules, the even spre 
of educational facilities, thoroughness and rapidity of effecting reform 
which have been accepted, and a sound and consistent teacher-trainin8 ` 
programme. Australia has one of the highest levels of literacy in the worte 

Thirdly, there are disadvantages which we have to plan to eege? 
as far as they may be. The centralised system tends to produce a lack A 
public interest in education, partly because of the fewness of those W k 
need to give attention to educational problems. This can result in = "€ 
of enlightened criticism on the part of the public, and a disinclination 
receive it on the part of the administrators. Long-term planning i 
for these and other reasons not be given sufficient attention. There E a 

tendency to place a premium on conformity rather than on initiative a 
flexibility. 
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Fourthly, for a number of reasons (some of which have already been 
Stated or implied) education in Australia, while retaining its main features 
as a series of centralised systems, is moving carefully, but definitely, 
towards overcoming the major short-comings due to this centralisation, 
But, however tentative and in some respects inadequate, these are moves 
in the right direction and point the way which might be taken in a more 

^U Maginative attack on the political-administrative difficulties that con- 
front a move towards fuller decentralisation. Support in educational 
Matters from the general public cannot be achieved unless some measure 
_ of the responsibility is thrown on to their shoulders. This will have to be 
' -done with some discretion, but it should be done with greater imagin- 
ation and faith than has so far been the case. 


Inspection of schools à 

In the past many of the criticisms made of Australian education both 
by Australian educationists and by interested visitors to Australia have 
. Peen criticisms of the system of inspection of schools. In any educational 

System there must of course be some efficient means of determining the 

Value of the education given, and in any centralised system this will 

Decessarily mean an inspectorial staff responsible to the central authority. 

hile accepting the criticisms made in the past that the inspection of 
—— Schools in the Australian States was too limited in its intentions and too 
^ Tigid in its methods, we must not suppose that inspection itself should be 
abolished. Note has been taken in recent years of the many valuable and 
discerning criticisms that have been made, and considerable thought and 
| ‘ergy have been expended upon the improvement of the scope anm 
Methods of inspection in most of the States. Though wikio pea e 

© made, there has been a considerable liberalising of the func ions B 

e inspectorate, and a greater emphasis placed upon the education 
leadership which inspectors should be giving in their districts. The change 
Of title from that of "Inspector" to that of “District Superintendent N 
Which has taken place in Tasmania and Western Australia is indicative 
Of this emphasis. In Western Australia we note a hierarchy of Superin- 
tendents — divisional, district and specialist — as well as advisory tea- 
Chers” concerned with detailed assistance to class teachers working in 

cir particular field. . 

Generally speaking, inspectors and superintendents are capable, ex- 
Perienced and understanding people, who are concerned not only to assess 
the teachers in the schools which they visit but to help them in every 
Possible way. But while the evaluation of teachers remains as a primary 
function of the inspectorate, and with it as a corollary the detailed assess- 
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ment of the teachers’ work by the inspectors, it will not be possible al- 
together to break down the nervous anticipation of an inspector’s visit 
or the lack of frankness on the part of the teacher in revealing to the in- 
spector the points at which he would appreciate the inspector’s guidance 
and assistance. However willing and capable an inspector may be, the 
very nature of the system provides difficulties which hinder him from 
carrying out his work in the most effective manner. Bit by bit the enlight- 
ened attitude of the inspectors themselves is helping to break down the 
fear and suspicion of the teachers, but the problem will to some extent 
remain while we adhere to the rigidity of present methods of classification 
and seniority promotion. And it is the teachers themselves who have 
supported these as a means of guarding against political nepotism. 
Some inspectorial problems are related to the sheer extent of country 
an inspector has to cover, frequently making it impossible for him to visit 
a school more than once in a year. It is quite obvious that in the attempt 
to solve such problems, more money will have to be made available, so 
that more inspectors can be appointed to share the heavy load of re- 
sponsibility — a responsibility which is the greater because of its twofold 
nature, towards the central authority and standards on the one hand 
and towards the teachers and their conditions on the other. 


Mobility of Teachers 

One of the advantages of a centralised system of education which has 
been noted is that teachers of ability and experience can be posted t? 
outlying parts which would have great difficulty in obtaining teachers 
at all under a system of local administration. But there are disadvantages 
both for teachers and the pupils in the schools when teacher mobility 15 
tied too closely to seniority and promotion. 

In many cases head teachers, if they are not to forgo promotion, cannot 
remain more than a few years in any one school. In many cases too, when 
the school rises in classification, the head teacher may be no longer eligible 
to be in charge, and may be forced to apply for the headship of another 
school within his range of seniority. Assistant teachers may be moved : 
the Department even more rapidly. Such excessive mobility has a numba 
of serious outcomes: the Department has an immense amount of clerica 
work to do; the teacher becomes unsettled, not knowing how long he Wl 1 
remain in one place; he cannot build for himself and his family a perm? 
nent home; the school suffers from constant change of staff, and finds ? 
difficult to build up a sound tradition and the right kind of discipline- , 

While present systems of teacher classification and promotion sant 
it will not be possible altogether to avoid this mobility — and let it 


` 


EDUCATION IN AUSTRALIA SINCE 1945 453 


accepted that young teachers in particular gain in valuable experience 
from a certain amount of moving around. But it should be possible to 
mitigate the more harmful effects of extreme mobility. Australian States 
could follow the example of New Zealand, which with similar problems 
recently passed a regulation making it possible for a teacher to remain 
in the one school for up to eleven years without financial penalty or the 
© TISk of losing promotion. It should be possible in each State to estimate 
the number of teachers required for service in the less desirable areas, 
and from that to ascertain how many years a teacher would have to serve 
before being free to settle in one place without penalty. Teachers would 
willingly accept a period of junior service which entailed being moved 
at the Department's need, if they were assured of reasonable stability at 
Its expiration. Such planning by the Department would materially assist 
its recruitment campaign. 
There is another form of mobility that would be altogether to the ad- 
Vantage of Australian education, and that is mobility of teachers from 
tate to State and from overseas. In some States teachers from overseas 
are encouraged to take up positions with the Department, but in most 
Cases there are difficulties because of the principle of seniority. With 
Some Safeguards more could with advantage be done in this direction. 
N some States certain headships have been declared “special positions 
thus enabling the best appointments to be made irrespective of the 
Principle of seniority, and similar action could be taken in all States. 
t would, for example, be of infinite value to the development of the 
State systems if from time to time people from outside the system were 
to be chosen for some of the senior administrative positions ın the State 
epartment and on the staffs of their Teachers’ Colleges. 


Rise in population 
€n we look at probl 
One is the sharp rise in pupil population, due largely t 
the last ten years. Immigration has, of course, brought problems of 
ducation and assimilation at the adult level. There is no space here to 
Consider these, which are being well handled by the States in co-operation 
With the Commonwealth Government. When we turn to the effects of 
Population increase on the education of children, we find that in addition 
9 the soaring cost of education due to the sheer number of children to be 
educated, there are two associated problems-the recruitment and training . 
of Sufficient teachers, and the building of new schools and of additions to 
SXisting ones. Some States, notably Western Australia and New South 
ales, have faced up to these problems in advance and are consequently 


ems of administration we find the most pressing 
o immigration, over 
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dealing with them in an efficient manner. Action being taken by some 
of the other States needs to be considerably bolder if over-crowded schools 
and classes are not to render ineffective many progressive steps that have 
been taken in recent years. For large classes make adequate teaching 
most difficult. Onerous conditions in the schools make recruitment of 
teachers more of a problem. The necessity of getting teachers into the 
schools as soon as possible postpones the lengthening of the courses of 
training. Thisin turn militates against the professional standing of teachers. 
There is no doubt that the sudden rise in population since the end of the 
War in 1945 has brought about a difficult situation in education in Aus- 
tralia, particularly in teacher supply and school accommodation, similar 
to that which exists in many other countries. 


Stability and progress 

But it should be stated that all Australian States are facing up to the 
challenge presented by these problems with vigour and optimism. The 
State systems have a background of solidity and stability from which to 
face up to present needs. Increasingly they have been meeting new needs 
which have arisen in many cases as the result of an enlarged view of the 
function of education. More money is being spent on education than ever 
before - though even more still needs to be spent. Educational leadership 
in the Universities and Training Colleges is probably sounder than it 
has ever been. State Departments of Education are developing their 
potential and expanding their Research and Guidance staffs. Liberal 
allowances are given to teacher trainees, and salary scales for teachers 
are good. There is a spirit of confidence amongst the teachers and a sou? 
morale in the schools. 


DAS AUSTRALISCHE ERZIEHUNGSWESEN SEIT 1945 


von F. J. ScHoNELL und G. NEEDHAM, Brisbane 

Australien ist fast so groß wie die Vereinigten Staaten, hat jedoch nur eine 
Bevölkerung von neun Millionen, von denen mehr als die Hälfte in den pee 
Stádten der sechs Bundesstaaten wohnen. Die weiten Gebiete des Innern sind ee 
dünn bevölkert. Die Isolierung dieses Kontinents von der Welt sowie die acd 
schlossenheit eines Teils der Bevölkerung innerhalb des Kontinents hat in der va 
gangenheit das Erziehungswesen Australiens wesentlich beeinflußt. P a 

Anfängliche private Schulgründungen, besonders von Seiten der Kirche, führte E 
zu keinem nachhaltigen Erfolg; 1893 hatten alle Bundesstaaten ihr eigenes Lem t 
hungswesen aufgebaut und entzogen von da an den Konfessionsschulen die bere 
gewährten Unterstützungen. Auf dem Gebiete des höheren Schulwesens wurde B 
Staat erst spáter aktiv, aber seitdem sind gute und schnelle Fortschritte gemat 
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M a Si heute in jedem Staat die Anzahl der Schüler, die staatliche höhere 
ae esuchen, über der Schülerzahl der privaten Schulen liegt. Dennoch nimmt 
im E. ate Schulwesen einen bedeutenden Raum im Gesamtsystem ein, besonders 
a Oheren Schulwesen. Die rémisch-katholische Kirche Australiens verfügt auBer- 
ha eine große Anzahl Grundschulen. 

Pe mpi übt eine Kontrolle über die Erziehung in den einzelnen 
di LE sorgt für allgemeine und praktisch-technische Ausbildung innerhalb 
ding stralischen Streitkräfte und subventioniert Vorschul- und Universitätsbil- 
wen Maaniche egenen ist unentgeltlich und weltlich, jedoch besteht 
et ts hin die Möglichkeit religiöser Unterweisung. Schulpflicht besteht vom 6. bis 
. Lebensjahr; in Neu Süd Wales bis zum 15. und in Tasmanien bis zum 16. 
Len à e hischen und kulturellen Verhältnisse haben zu einer 
Tang n eentralisierung im Erziehungswesen gefiihrt, um überall eine angemessene 
hän eu zu erreichen und zu halten. Im Vergleich zu 146 weitgehend unab- 
Sous gen englischen Schulbehörden und zu fast 100.000 örtlichen Schulverwaltun- 
in den Vereinigten Staaten gibt es in Austra 
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E: 6 Staaten, jedoch keine órtlichen Schulbehórden. 
n der letzten Zeit hat man jedoch hie und da versucht, das Erziehungswesen zu 


Nezentralisieren. In Queensland und in Neu-Süd-Wales sind in einzelnen Distrikten 
eitende Direktoren und lokale Beamte eingesetzt worden, die in Schulfragen eine 
Bewisse Selbständigkeit genießen, Beiräte in den Einzelstaaten sind für das Biblio- 
gien und den Transport der Schulkinder verantwortlich. In Neu-Süd-Wales 
a cim die Distriktsbeiräte für Fragen der praktisch-technischen Erziehung Einfluß 
u die Lehrpline nehmen. Man hat auch die Aufgaben der Schulräte in freizügiger 
> so umgestaltet, daß alle in ihrem Gebiet unabhängiger wirken können. 
den weiterführenden Schulen haben die Lehrpläne eine Entwicklung von 
pr € rein wissenschaftlich gerichteten Unterricht fort zu der Aufnahme von 
Li ktisch-technischen, handelskundlichen und hauswirtschaftlichen Fächern ge- 
= mmen. Schulen auf dem Lande umfassen oft alle genannten Zweige, undman kann 
mi daß in den ländlichen Gebieten der meisten Staaten der Aufbau der weiter- 
ührenden Schulen beträchtliche Fortschritte gemacht hat. Auf diesem Gebiet 


at man in T. : A > 
asmanien Vorbildliches eleistet. i g 
vis H ems liegt in der Möglichkeit, 


Einer der Vorzüge eines zentralisierten Schulsyst ( 
so daß eine relativ ausgewogene 


Sute Lehrer in allen Teilen des Landes einzusetzen, à 2 
“istungshéhe im Erziehungswesen gewährleistet ist. Jedoch bringt dieses System 
he jüngere Lehrkräfte auf Grund des in 


au i xn 
ch einige Nachteile mit sich, da manc à ee 
Ustralien gebräuchlichen Klassifizierungssystems und durch ein Anciennitäts- 
Prinzip, das ältere Lehrer vor Versetzungen schützt, über Gebühr oft versetzt 


„erden, Die Verwaltungsarbeit wächst damit an, der Lehrer, der weiß, daß er nicht 

der auf einem Posten bleiben kann, wird nicht seßhaft und die Schule leidet unter 

at, tändigen Wechsel der Lehrkráfte, der eine ungestórte Entwicklung der Schul- 

eit erschwert. Die Schulverwaltung sollte in der Lage sein, den Auswüchsen des 

i YStems entgegenzutreten und älteren Lehrern früher die Möglichkeit zu geben, mit 

Familien seßhaft zu werden. Darüberhinaus wäre es von Vorteil, wenn lei- 
ee Verwaltungsposten häufiger als bisher mit Bewerbern aus anderen Bundes- ` 
aten oder aus Übersee besetzt würden. 
ab a größte Einwirkung auf das australische Schulwesen innerhalb der letzten zehn 
© erwächst aus dem vorwiegend durch Einwanderung bedingten starken An- 


Lebensj ahr. Die geograp 


lien nur die Schulverwaltungen in 
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steigen der Bevölkerungszahl des Landes. Indessen befreit sich Australien immer 
mehr aus seiner geographischen und kulturellen Isolierung, ein Prozeß, von dem auch 
die deutlich erkennbare Ausweitung und Bereicherung seines Erziehungswesens 


sigen, öffnet sich das australische Erziehungswesen mehr und mehr bewährten 


L’ENSEIGNEMENT EN AUSTRALIE DEPUIS 1945 
par F. J. Scnoxez et G. NEEDHAM, Brisbane 


Le territoire de l'Australie est presque aussi étendu que celui des USA mais sa 
population ne comprend que 9 millions d'habitants dont plus de la moitié résident 


des 6 Etats a son systéme, n'en posséde aucune. | 
Cependant, au cours des dernières années, certaines expériences de décentralisa- 
tion ont été tentées. Dans le Queensland et la Nouvelle Galles du Sud ont été nom- 
més des Directeurs Régionaux dont dépendent des fonctionnaires locaux. Dans 
quelques Etats, existent des Conseils de District pour les questions de bibliothèques 
et de transport. Dans la Novelle Galles du Sud, les Conseils de District de l'ensei- 
gnement technique ont reçu un certain pouvoir de modifier les programmes. Eee 
élargi l'inspection en confiant aux superintendents (inspecteurs) la direction de 
questions d’éducation, dans les frontiéres de leur district. m 
A cóté de sa branche classique, l'enseignement secondaire comprend désorma 


—,— —. , 


EDUCATION IN AUSTRALIA SINCE 1945 457 


des branches commerciale, technique et d'enseignement ménager. Il existe, dans le 
Pays, plusieurs établissements secondaires multilatéraux et dans la plupart des 
Etats, l'enseignement secondaire s'est maintenant solidement implanté dans les 
contrées rurales. Les écoles rurales de Tasmanie sont les plus célébres du genre. 

L'un des avantages de la centralisation est de faciliter la nomination de professeurs 
qualifiés à n'importe quel poste dans les limites d'un Etat, ce qui permet d'obtenir 
Un niveau d'enseignement relativement homogene sur l'ensemble du territoire. 
Cependant l'excessive mobilité du corps enseignant, due en partie au systéme en 
usage pour le classement hiérarchique et la promotion à l'ancienneté, entraine de son 
CÓté certains inconvénients. Le travail administratif s'en trouve compliqué; les 
Maitres, jamais assurés de demeurer en poste risquent d'éprouver un certain senti- 
ment d'insécurité, Les écoles de leur cóté peuvent avoir à souffrir du changement 
Constant de personnel qui rend difficile l'édification d'une tradition solide. Il devrait 
être Possible, à l'intérieur de chaque Etat, de réduire cette mobilité excessive et de 
Permettre aux maîtres plus âgés de s'installer définitivement avec leur famille. Par 
ailleurs, il y aurait avantage à ce que les principaux postes de l’administration 
Puissent être plus souvent occupés par des titulaires provenant d'autres Etats ou de 

Outre-mer, 

Au cours de la dernière décennie, le facteur qui a le plus influé sur l'éducation en 
Australie est la brutale augmentation démographique due en bonne part à limmi- 
Bration, Cependant, l'isolement géographique et culturel de E disparait 
Tapidement et il s’ensuit une extension et un enrichissement de 1 education. Sans 
tien perdre du souci qu’elle a de donner un enseignement classique d’un wu: 
élevé, l'école australienne intègre progressivement dans ses Programmes des élé- 
ments modernes soigneusement éprouvés. Ainsi se conjoignent la tradition et le 
Progrès. Il règne une grande confiance parmi les maîtres et un excellent esprit dans 

es écoles. 


STRUKTURFORMEN DER BERUFSERZIEHUNG 
IN DER SCHWEIZ 


von ERWIN JEANGROs, Bern 


Die Schweiz ist ein kleines Land in der gebirgigen Mitte Europas. Berge 
und Seen machen ein wenig nutzbares Viertel des Landes aus. Ein zweites 
Viertel des Schweizerbodens ist bewaldet, die Hälfte davon bleibt als 
Berg- und Schutzwald unproduktiv. Nur eine Hälfte des Landes gilt als 
produktives Gelände. Die kärgliche Schweizer-Natur stiftet dabei keine 
Rohstoffe von Belang, mit Ausnahme der Wasserkraft, aus der die viel- 
fach verwendbare Elektrizität gewonnen wird. Ein Fünftel des 5-Millio- 
nen-Volkes lebt aus der Landwirtschaft; die traditionelle Vorstellung 
vom schweizerischen Hirten- und Bauernvolk ist schon seit anderthalb 
Jahrhunderten nicht mehr wirklichkeitsgemäß. Drei Fünftel des Volkes 
leben von der Arbeit in Handwerk, Industrie, Handel und Verkehr, und 
das restliche Fünftel ist in anderen Berufen tätig. Die eigene Brotversor- 
gung reicht für ein Vierteljahr aus oder vermöchte bloß ein Viertel des 
Volkes ein Jahr hindurch zu ernähren. Das fehlende Brotgetreide und 
andere Lebensmittel, sowie die Rohstoffe für Handwerk und Industrie 
müssen vom Ausland eingeführt und aus dem Erlös der Außenwirtschaft 
bezahlt werden. Auf den Kopf der Bevölkerung berechnet, ist die kleine 
Schweiz das größte Exportland der Welt und dasam stärksten exportabhän- 
gige Volk. Diese Exportabhängigkeit wird belastet durch den Mangel 
an eigenen Rohstoffen und durch den Zwang zur Qualitätsarbeit. In der 
Schweiz ist keine Schwer- und Großindustrie mit billiger Serien- und 
Massenfabrikation großen Stiles möglich. Die schweizerische Wirtschaft 
besteht aus vielen kleinen und mittleren Betrieben, und selbst die größten, 
wie Brown-Boveri in Baden, Sulzer-Winterthur oder Saurer-Arbon 
u.a. sind im Grunde weniger Großbetriebe als vereinigte Spezialbetriebe- 
Um es anschaulich zu sagen: das eingeführte rohe und billige Stücklein 
Eisen muß durch Arbeit so weitgehend veredelt werden, daß der erzielte 
Erlös ein Vielfaches ausmacht und seinen Teil beiträgt, damit der Betrl® 
und die Mitarbeitenden ein Auskommen finden und die eingeführten 
Rohstoffe und Lebensmittel anteilmäßig bezahlt werden können. . 

Das Kennzeichen der schweizerischen Wirtschaft ist eine kostspielig® 
Spezial- und Qualitätsarbeit, von Qualitätsarbeitern geleistet. Beide 
Qualitätsarbeit und Qualitätsarbeiter setzen eine entsprechende Berufs 
erziehung voraus. Die schweizerische Wirtschaft hángt daher auf Gedel E 
und Verderb von der Berufsbildung ab. Die 24 Kantone, denen ege 
hungs-, Bildungs- und Schulhoheit zustehen, geben im Durchschnitt me 
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als 1/6 ihrer Sachausgaben für die Erziehung aus, und für ihre 3000 Ge- 
meinden bilden dieSchulausgaben oft den Hauptposten ihrer Rechnungen. 
Das Erziehungswesen steht mit der Pflege des geistigen Lebens in 
erster Linie den Kantonen und ihren Gemeinden zu. Die Schweiz hat kein 
Bundesministerium für Erziehung. Der Bund unterhält lediglich die 
Eidgenössische Technische Hochschule in Zürich mit ihren Forschungs-, 
Prüfungs- und Lehranstalten. Die Kantone und ihre Gemeinden sorgen 
für Volksschulen, Gymnasien, Universitäten und gleichfalls für die Be- 
Tufsschulen. Da die Erziehung aber auch im Interesse des Bundes liegt, 
so leistet er Beiträge zu den Kosten der Kantone, für die Berufsschulen 
und für die Lehrabschlußprüfungen bis zu einem Drittel. Damit ergibt 
sich ein zweites Merkmal der Berufserziehung in der Schweiz: Was zweck- 
mäßigerweise eine gesamtschweizerische Ordnung erheischt, das wurde 
und wird im Laufe der Entwicklung jeweils dem Bund übertragen! 
Obligationenrecht, Strafrecht, Bundesgericht, Maße, Gewichte, Währung, 
Post, Telephon, Telegraph, Bundesbahn, Zoll, Armee und Außenpolitik. 
Was besser von den Kantonen geleistet werden kann, bleibt in deren 
Zuständigkeit :sie ordnen auch die Selbstverwaltung und Mithilfe in ihren 
Gemeinden. In die kantonale Zuständigkeit fallen vor allem Erziehung, 
Fürsorge, Kirche, Bauwesen, Steuern, Polizei, Gerichtsordnung und 
Rechtsprechung. Diese Aufgabenteilung beruht auf der anerkannten 
Tatsache, daß die Kantone ureigene Aufgaben haben, die ihnen der 
und nicht streitig machen kann, daß gleicherweise der Bund Aufgaben 
hat, welche die Kantone zu respektieren haben. Die Kantone sind souve- 
tän, soweit Bundesverfassung und Bundesgesetze ihre Zuständigkeit 
Nicht einschränken, und der Bund ist zuständig auf den Gebieten, die 
ihm Verfassung und Gesetz einräumen. Es geht dabei nicht w j^ de 
Schema nach doktrinären Theorien, sondern um eine organisc E 
ung nach den Lebensbedürfnissen des Volkes. Das zeigt sich auch in der 
erufsbi 
Im eum 2 19. Jahrhunderts haben sich zuerst fortgeschrittene Ge- 
Meinden und Berufsverbände von Handwerk und Kaufmannschaft der 


Berufsbildung angenommen. Weil sich diese Bestrebungen als fruchtbar 
erwiesen und im engeren Kreise bewährten, erließen um 1900 herum die 
Meisten Kantone Lehrlingsgesetze und ordneten enne, Berufs- 
Schulpflicht, beruflichen Unterricht, Prüfungspflicht und Lehrabschluß- 
Prüfungen. Im engen Raum des Landes und infolge der beruflichen Frei- 
Zügigkeit setzte sich bald die Erfahrung durch, daß der Schreiner in Bern: 
So ausgebildet werden muß, damit er auch in Genf oder Basel ein Fort- 

ommen finden, der Tessiner Maurer auch in Zürich oder Lausanne an- 


ommen kann. Die Kantone arbeiteten daher mit ihren Deutsch- und 
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Dieser Grundsatz der Meisterlehre hat sich aus der jahrhundertealten 
Entwicklung der Zünfte und Innungen entwickelt, ihre Auflösung im 
Gefolge der französischen Revolution überdauert und in der neueren Ord- 
nung der liberalen Wirtschaft mit ihren privatrechtlichen Berufsverbän- 
den neues Leben gewonnen. Diese Ordnung, die mit derjenigen in Deutsch- 
land und Österreich weitgehend übereinstimmt, sichert eine möglichst 
große Zahl von Lehrstellen und gewährt einer möglichst großen Zahl 
von Jugendlichen eine Lehrgelegenheit. Mehr als die Hälfte aller Jugend- 
lichen wenden sich in der Schweiz einer Lehre zu. Diese breite Ausbil- 
dung wäre mit dem Fachschulsystem nicht möglich. Die Fachschulaus- 
bildung hat sich in den romanischen Ländern, vor allem in Frankreich 
und Belgien entwickelt, weil hier mit den Zünften auch die Mitverant- 
wortung und Trägerschaft der Berufskreise an der Berufserziehung 
dahingeschwunden ist. Das französisch-belgische System zielt vor allem 
auf die Heranbildung einer Elite als Träger von Beruf und Wirtschaft, 
das deutsche und schweizerische auf eine möglichst breite Ausbildung. 
In der Schweiz gibt es aber auch Fachschulen und Lehrwerkstätten mit 
Gesamtausbildung. Sie kamen im 19. Jahrhundert und in Zeiten des 
darniederliegenden Handwerks auf, zur Sicherung wenigstens eines klei- 
nen qualifizierten Nachwuchses, besonders von Meistersöhnen in einzel- 
nen Berufen, oder zur Stützung bedrängter Berufe wie des Schnitzler- 
gewerbes, des keramischen Handwerks oder der Uhrenindustrie mit ihren 
Erschwernissen in der Betriebslehre. Im deutschsprachigen Gebiet der 
Schweiz entfallen nur 21%, der Lehrlinge auf solche Fachschulen, in der 
welschen Schweiz, mehr von Frankreich beeinflußt, 15%. Die in der 
Schweiz notwendige breite Ausbildung könnte mit dem Fachschulsystem 
schon finanziell nie erreicht werden: ein Lehrling aus der Meisterlehre 
oder Prinzipalslehre mit ergänzender gewerblicher oder kaufmännischer 
Berufsschule kostet die Öffentlichkeit je nach Beruf Fr. 300.- bis 800.- 
im Jahr, die Fachschulausbildung dagegen das Fünffache. 
Die Mitträgerschaft und Mitverantwortung der Berufsleute kommt 
auch in der Lehrerschaft der schweizerischen Berufsschulen zur Geltung: 
An den kaufmännischen Schulen unterrichten vor allem diplomierte 
Handelslehrer mit Berufspraxis und akademischer Ausbildung. Daneben 
wirken aber auch Berufsleute aus dem Handel mit, als nebenamtliche 
Lehrer in Fächern wie Verkaufskunde, Warenkunde, Branchenkunde 
oder Lehrer aus hóheren Schulen in Sprachfáchern. , 
In den Gewerbeschulen unterscheiden wir zwei Fächergruppen: die 
berufskundlichen wie Fachzeichnen, Fachrechnen, Berufskundeeinerseit® 
die geschäftskundlichen und allgemeinen Fächer wie Schriftverkehr 
Sprachen, Buchhaltung, Staats- und Wirtschaftskunde andererseits. 
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Der geschäftskundliche Unterricht wird geeigneten Primar-, Sekundar- 
und Gymnasiallehrern anvertraut, die sich in periodischen Lehrerbildungs- 
kursen von je 1-2 Wochen während der Ferien für die einzelnen Fach- 
und Berufsgebiete vorbereiten oder eine zusammenhängende Ausbildung 
in einem ganzen Jahreskurs erhalten. Diese beiden Typen von Lehrerbil- 
dungskursen werden vom Bund im Einvernehmen mit den Kantonen 
durchgeführt, und die Partner tragen weitgehend auch zu den persön- 
lichen Kosten der Lehrer bei. Damit können geeignete Kräfte im Alter 
von 25-35 Jahren gewonnen werden, die sich schon an anderen Schulen 
erzieherisch bewährt haben. 

Mit dem berufskundlichen Unterricht im Haupt- oder im Nebenamt 
werden dagegen Berufsleute betraut, die sich als Betriebsinhaber, Be- 
triebsingenieure oder Betriebstechniker, als Werkstättenleiter oder Vor- 
arbeiter bewährt haben. Sie erhalten in periodischen und kurzfristigen 
fachlichen und methodischen Lehrerbildungskursen die nötige Vorbildung 
für ihr Lehramt. Diese Kurse werden gleich durchgeführt wie die früher 
erwähnten geschäftskundlichen Lehrerbildungskurse. Die Berufsverbän- 
de sind vorschlagsberechtigt und schlagen in der Regel auch ihre besten 
Kräfte vor. Die Fachlehrer sind gleich den geschäftskundlichen Lehrern 
im Schweizerischen Verband für Gewerbe-Unterricht nach Fach- und 
Berufsgruppen zusammengefaßt und bilden sich in periodischen kanto- 
nalen und schweizerischen Arbeitstagungen weiter. So wird eine lebens- 
nahe Übereinstimmung des Unterrichtes mit der Berufspraxis und eine 
feste Verbindung zwischen Berufsschule und Wirtschaft SE 3 

Die zentral oder regional durchgeführten aca occi) p 
Arbeitstagungen sind nicht an ein besonderes Institut > en > 
Ausnahme der an Universitäten durchgeführten Handels : s p 
dung). Es fehlt das, was sich in Deutschland im Gefolge be ir = ul- 
lehrerausbildung an den Universitäten entwickelt hat: ein seer ca 
8isches Institut, das die Lehrerausbildung besorgt und darüber inaus für 
die Erziehung zu Wirtschaft und Beruf einschlagiges Material sammelt und 
Grundlagenforschung betreibt. Es ergibt sich daraus auch die merkwür- | 
dige Tatsache, daB die Berufspädagogik an unseren Hochschulen noch 
keine legitime Stätte gewonnen hat, soweit es nicht um angewandte 


Ps : 
een sind als Mitträger der Berufserziehung aber nicht nur 
erater der Behörden, Ausbildner und Lehrer von Lehrtöchtern, Lehr- 

lingen und gelernten Berufsleuten in Weiterbildungskursen. Sie wirken - 

als nebenberufliche Behördenmitglieder in beruflich gegliederten Lehr- 


ingskommissionen an der unmittelbaren Aufsicht über die Lehrverhält- 
nisse mit, sie betreuen als Mitglieder von Aufsichtskommissionen die 
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i isieren als Prüfungskommissionen und Experten 

Be ee ee Alle — 1 Belange liegen eigentlich 
ha und die vornehmste Aufgabe der kantonalen Ämter be- 
e ees die einzelnen Berufsleute und ihre Verbände fiir diese Mitar- 
ae Cenne; ihre Kräfte zusammenzufassen und in die geltende Ord- 

itiv einzufügen. 

rts E einem Kommissionen mit ihren besonderen Aufgaben 
wirken Arbeitgeber und Arbeitnehmer mit. Sie sind auf die gleichen recht- 
lichen und sachlichen Aufgaben verpflichtet und kónnen infolgedessen 
nicht einseitige Ziele verfolgen. Die Zusammenarbeit der Vertreter ein- 
zelner Berufe, der Arbeitgeber wie der Arbeitnehmer, wird auch dadurch 
gefördert, daß vielfach die gleichen Mitarbeiter im Lehrlingswesen, in 
den Berufsschulen und an den Prüfungen mitwirken und so für eine ver- 
nünftige Koordinierung sorgen, bevor das kantonale Amt, in dem alle 
Belange zusammenlaufen und dem alle Mitarbeiter gleich viel gelten, 
Gegensátze ausgleichen, überbrücken oder in Streitfragen entscheiden 
muf. Diese Zusammenarbeit fórdert auch den guten Willen von Arbeit- 


gebern und Arbeitnehmern, aus gemeinsamer Verantwortung heraus für 
Beruf, Betrieb und Wirtschaft einzustehen und überlebte Gegensátze zu 
überwinden. 


Hier zeigt sich ein wei 
Ordnung, ja des ganzen 6 


Zahl von Gescháften, die anderswo den Ámtern und Beamten obliegen, 


die im Laufe fast eines Jahrtausends di 
tet haben: der genossenschaftlich — beru 
gedanke des Mittelalters kommt im we 
verwaltungsrecht der Berufsleute und 

Gedanke der obrigkeitlichen Lenkung, 


e einheimische Wirtschaft gestal- 
fsständische Zunft- oder Innung5“ 
itgehenden Mitsprache- und Mit- 
ihrer Verbände zur Geltung; der 
wie er im Merkantilismus des 17/18 
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Jahrhunderts hervortrat, findet sich in der behördlichen Befugnis zur 
rechtlichen Ordnung und zur staatlichen Aufsicht; und das liberale Ge- 
dankengut des 19. Jahrhunderts äußert sich in der dem Einzelnen und 
seinen Vereinigungen eingeräumten Sphäre von Freiheit und Initiative. 
Diese drei säkularen Kräfte kommen in der geltenden Ordnung insgesamt 
zum Ausdruck und zwar so, daß jede zünftlerische, etatistische oder li- 
beralistische Einseitigkeit vermieden wird. Die geltende Ordnung 
schafft einen Raum, in dem sich das vielgestaltig-wandelbare Leben 
konform entfalten kann. Dies ist besonders heute von Bedeutung, wo das 
Ringen um eine neue, zeitgemäße Berufsidee und Berufserziehung noch 
Zu keinem gültigen Schlusse gelangt ist und neue Aufgaben sich stellen*. 


THE SYSTEM OF VOCATIONAL EDUCATION IN SWITZERLAND 
by Erwin Jeancros, Berne 


Swiss economy is wholly determined by the needs of her export trade, especially 
by the manufacture of articles of quality requiring a highly specialised workmanship. 
US, it will be clearly understood that in Switzerland very special attention must 

© given to vocational education, in particular to the training of skilled workers. 
Generally speaking, the organisation of public education is a matter for the 
antons, Vocational training, however, because it effects the national economy and 
therefore the interests of the entire country is administered in a way peculiar to 
itself. At one time the professional associations, and then later the Cantons, had 
Contro] of the training of apprentices. Today, the nature of apprenticeship in indus- 
Ty, Crafts, and commerce is established by the federal law of 1930. This law me 
Prescribes the length of each apprenticeship (e.g. 1-4 years, according to the type a 
tade) and the curricula to be followed. It requires all apprentices to take e p 
heoretical nature, fixes the standards of the examinations to be Lee = E 
eng Prenticeship and guarantees the grants 3 i geed ER ge 

Tes of vocati ining, to the vocational schoo's, “pees ^ 
On the other ee is administered by the Cantons, which in rn; 
a Communes appoint regional spei Eege a 
in, PS are . Thus a uni : 
» While eg weieen and regional needs are en = employer’s 
E 
Cide iceship, the " 

dard n e one subjects. They are also consulted about 

e 3Ppointment of certain members of staff to the vocational € : | 
t n Switzerland ractical training in workmanship is entrusted almos entirely 
$h Te industria] ps ft or commercial undertakings themselves. Heads of firms, or 
e * deputies, are in à true sense the teachers of their apprentices and are respon- 
and at law for this duty. This system which is similar to that employed in Germany 
for recruitment. Schools which provide full time 


A ; e à 
il, assures a wide basis 
* 


übe Di " i Aufsatz des gleichen Verfassers 
üb, © IZE wird in ei äteren Nummer einen Aufs s gl en Verfasst 
Fu Orderungen egen Berufserziehung” veröffentlichen. Die Redaktion 
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courses, similar to those existing in Latin countries, are also to be found in Switzer- 
land. They ensure the recruitment of workers for the less common trades (e.g. wood 
carvers and pottery workers) or train those requiring an exceptionally high degree of 
skill (e.g. watch makers). These schools cater for 24% of the apprentices in German- 
speaking Switzerland and 15% in that part of Switzerland where Romance languages 
are spoken. 

The teaching staffs of the commercial and vocational finishing schools fall into 
two distinct groups. In the commercial schools, side by side with teachers possessing 
a degree or diploma, are auxiliary teachers whose main duties are closely associated 
with the trade itself, and to whom are entrusted the practical aspects of training, 
e.g. sales technique, knowledge of material, etc. 

Vocational schools also require the services of two types of teachers. The first are 
technicians, master-craftsmen or foremen, for whom the general education of the 
apprentices is often only a subordinate concern, who teach technical subjects 
e.g. workshop arithmetic and drawing, and knowledge of materials. 

Subjects contributing to a general education, such as correspondence, law, 
accountancy, economics, and civics are taught by primary, secondary, or grammar 
school teachers. 


FORMES DE L'EDUCATION PROFESSIONNELLE EN SUISSE 
par Erwin JEANGROS, Berne 


L'économie suisse est conditionnée tout entière par les possibilités d’exportation 
et, spécialement, par la fabrication de produits de qualité exigeant une main d'oeu- 
vre spécialisée. L'on comprend, dans ces conditions, qu'une attention toute spéciale 
soit vouée à l'éducation professionnelle et particulièrement à la formation d'ouvriers 
qualifiés. 

L'organisation de l'instruction publique est en général dévolue aux cantons: 
Cependant, la formation professionnelle, parce qu'elle touche à l'économie et, 
partant, à l'intérét du pays entier, est soumise à un régime particulier. Les associ- 
ations professionnelles, puis les cantons eurent successivement la charge de Ge 
formation des apprentis. Aujourd'hui, c'est la loi fédérale de 1930 qui fixe la nature 
des apprentissages dans l'industrie, l'artisanat et le commerce, détermine la durée de 
ces apprentissages, — de 1 à 4 ans selon les métiers — les programmes d'enseignement, 
crée l'obligation de suivre des cours théoriques pour tous les apprentis, définit les 
exigences de l'examen de fin d'apprentissage et assure les subventions, versées P3 
la Confédération aux offices d'orientation professionnelle, aux écoles professionnelles 
etaux commissions chargées d'organiser les examens. 

La mise en application de cette loi et son exécution appartiennent par contre ox 
cantons, qui, en collaboration avec les communes, élisent les autorités de surveillance? 
régionales €t assurent la bonne marche des apprentissages. On sauvegarde ains 
l'unité de l'enseignement sans géner les besoins locaux et régionaux. Les associations 
er et ouvriéres ont également leur mot à dire et l'on recourt à elles dès q" ` 
S agit de fixer la durée des divers apprentissages, d'établir les programmes d'ensei 
GE determiner le degré de difficulté des branches d’examen, voire ds 
désigner certains maitres aux écoles professionnelles. 

C est qu'en Suisse, la formation pratique de la main d'oeuvre est confiée presque 
exclusivement aux entreprises industrielles, artisanales ou commerciales. Le patt" 
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ou son remplagant sont véritablement les maitres de leurs apprentis; ils en sont 
responsables devant la loi. Ce systeme apparenté à celui que connaissent l'Allemagne 
et l'Autriche assure une large base de recrutement. Les écoles de plein emploi 
apparentées au mode de faire des pays latins existent également en Suisse. Elles 
visent ici à assurer le recrutement des ouvriers dans les professions peu répandues 
(sculpture sur bois, céramique) ou tendent à la préparation d'une élite spécialement 
instruite (horlogerie). Ces écoles intéressent 24% des apprentis en Suisse allemande 
et 15%, des apprentis de Suisse romande. 

Le corps enseignant des écoles complémentaires commerciales et professionnelles 
appartient A deux groupes distincts. Dans les écoles complémentaires commerciales, 
on rencontre, à cóté des maitres diplómés, des maitres auxiliaires dont l'activité 
principale reste celle de l'entreprise et à qui sont confiées les branches pratiques: 
technique de la vente, connaissance des matériaux, etc... Les écoles complémentaires 
professionnelles requierent également les services de deux sortes de maitres. Les 
uns, techniciens, maitres d'état ou chefs d'atelier, pour qui la pédagogie est géné- 
ralement une activité accessoire, enseignent les branches techniques: calcul d'ate- 
lier, dessin d'atelier, connaissance des matériaux. Les branches afferant aux 
connaissances générales: correspondance, droit, comptabilité, économie dam 
instruction civique sont enseignées par des maitres primae, ee le 
Eymnase, qui se préparent à leur enseignement en suivant des cours de pédagogie 


Professionnelle (cours d'une année ou cours périodique). | . " 
De cette manière, on cherche à développer une formation professionnelle con- 


forme aux exigences de la vie pratique. 
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ZUR „QUERELLE DE LA CULTURE” 


Das Ziel der vergleichenden Erziehungswissenschaft ist nicht so sehr die Darstel- 
lung der einzelnen Erziehungssysteme, als vielmehr einmal die Erfassung der sie 
gestaltenden Faktoren und zum andern der sich aus der Gesamtbetrachtung erge- 
bende Vergleich. Friedrich Schneider hat dieses Problem in seinem Buch 
„Triebkräfte der Pädagogik der Völker” 1 grundsätzlich behandelt. Kürzlich hat 
noch J. L. Kandelin seinem Aufsatz Problems of Comparative Education? in kurzen, 
aber treffenden Ausführungen die Frage herausgearbeitet. Er betont eindringlich, 
es käme für die Methodologie der vergleichenden Erziehungswissenschaft nicht so 
sehr darauf an, eine umfassende Darstellung einer möglichst großen Zahl von Erzie- 
hungssystemen zu geben, als vielmehr darauf, an einigen wenigen typischen Bei- 
spielen die Kräfte aufzuzeigen, die den Charakter der zu analysierenden Systeme 
offenbaren. Das Ziel müsse also sein: nicht eine information about educational 
systems, sondern: to develop information into the reasons why a particular educational 
system is what it is. Der soziale, politische, wirtschaftliche und kulturelle Hintergrund 
müsse aufgezeigt werden. Nun sind die Schwierigkeiten einer solchen Unternehmung 
außerordentlich groß, wie von den beiden genannten Sachkennern auch wiederholt 
und nachdrücklich betont wird. Auch ist zu bedenken, daß nicht immer alle gestal- 
tenden Faktoren in gleicher Stärke in Betracht gezogen werden können. Es scheint 
so, als ob in erster Linie der geeignete Ausgangspunkt die Berücksichtigung des 
sogenannten „Volkscharakters’’ sei, besser vielleicht des ,Denkens'', dessen, was 
die Franzosen die Psychologie des betreffenden Volkes nennen. Daf hiermit Gefahren 
verbunden sind, die in Verabsolutierung der idées — forces (Fouillée) liegen, sei am 
Rande vermerkt. 

Erleichtert wird die Aufgabe jedenfalls sehr, wenn sich die Untersuchung auf 
»exemplarische”’ Biicher stiitzen kann, welche die in der pädagogischen Praxis 
eines Landes herrschenden Gedankengänge treffend widerspiegeln und damit die 
Kommentierung von Verfahren und deren Ergebnissen begünstigen, die also zum 
Ausgangspunkt eines vertieften Studiums werden können. Dies wird wohl immer der 
Fall sein, wenn ein seit langem zur Debatte anstehendes Problem angepackt wird. 

Nun ist in Paris 1954 ein solch ,exemplarisches" Buch veröffentlicht worden. 
Roger Cousinet, Dozent an der Pariser Sorbonne, hat es unter dem Titel La Cul- 
ture Intellectuelle im Verlag Les Presses d'Ile de France erscheinen lassen Sein 
Pointiert ausgesprochenes Ziel ist, die in Frankreich seit langem bestehende, nan 
2m Piers See, neu auftauchende Debatte um die Geistesbildung, ^ 
auch in die en SE PE ueni c à À am beenden, sodan odi ist 
seit langem geen e École Nouvelle F rançaise hineingestellt wurde. Cous! 

Wis vette emus s pce ean Vorkümpfer des Gruppenunterrichts. ut 
landläufigen Be; pita, di “à RE ge ne ut, 
ADS Ebensy Secr : d 2 as Denken des großen Publikums, der opinion pu Mont 
een 954 er pádagogischen Fachwelt beherrschen. Warum? Ni bl 

, griffe geklärt werden müssen. Das geschieht auch anderswo. Aber WO 
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? Internationale Zeitschrift für Erziehungswissenschaft, Vol. IL, 1956, Heft 1, S. iff. 
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zur Hauptsache, weil ihm bewußt, vielleicht unbewußt gegenwärtig ist, daß gerade 
in Frankreich das Wort eine entscheidende Rolle spielt. So beschäftigt er sich ein- 
gehend mit dem Begriff culture, in dem für die pädagogische Fachwelt und für die 
öffentliche Meinung immer etwas von der autoritären Tätigkeit des Landmanns 
mitschwingt, der dem Boden und der Pflanze seinen Willen aufzwingt. Gedächtnis- 
übung ist das wesentliche Kennzeichen dieser von C. bekämpften traditionellen 
Methode. 

Der tiefere Grund für diese falsche Auffassung liegt in der durch Cousinet ausführ- 
lich dargelegten falschen Konzeption der culture générale, eines im übrigen durchaus 
lebendigen, ja in positivem und negativem Sinn Leben weckenden Begriffs, be-. 
herrscht er doch die öffentliche Diskussion Frankreichs bis hinein in die oft gerade 
in diesem Punkte leidenschaftlich bewegten Parlamentsdebatten. Was ist nun mit 
dieser culture générale? Da ist zunüchst zu sagen: sie steht in enger Verbindung mit 
dem Begriff élite, wie ganz deutlich aus der durch Cousinet zitierten, in der letzten 
Ausgabe des Dictionnaire der A cadémie Frangaise gegebenen Definition hervorgeht: 
ensemble des connaissances générales sur la littérature, l'histoire, la philosophie, les 
sciences et les arts, que doivent posséder, au sortir de l'adolescence, ceux qui forment 
l'élite de la nation. Es ist also einmal festzuhalten: nur eine élite ist im Besitz der 
culture générale; und zum andern: diese Elite muß, um als Inhaber der culture 
générale zu gelten, über Kenntnisse verfügen, die, nach den aufgezählten Bildungs- 
stoffen zu urteilen, nur ein Absolvent der hóheren Schule, des Enseignement 
secondaire (im alten Sinne), besitzen kann, wenigstens nach Meinung der Académie 
Française. Man trennt demnach die im Besitz dieser culture générale Befindlichen 
Scharf von der großen Masse. Um dies zu verstehen, muß man sich vom Ausland her 
vergegenwärtigen, daß in Frankreich die &lite seit jeher eine Vorrangstellung hatte, 
mehr als anderswo; auch heute noch, beispielweise in der durch kameradschaft- 
lichen Geist miteinander verbundenen Pariser Führungsschicht der hommes de 
lettres wirkt sie in gewissem Sinne auf den von draußen kommenden Beobachter 


faszinierend. 
Es ist also nicht verwunderlich, daß Cousin ie 
Verbindung bringt, und so entwirft er nun ein Bild von der landläufigen Vorstellung 


von der culture generale, mit erweiternden und vertiefenden Bemerkungen. 
Zunächst mit Zurückweisung einer Einschränkung der culture generale auf den 
Enseignement secondaire und sodann in Auseinandersetzung mit dem in der genann- 
ten Definition repräsentierten Enzyklopädismus. Diesem will man allerdings durch 
Zurückgehen auf die „Grundlegenden Kenntnisse”, die connaissances de base, das 
»Elementare” (élémentaire), die généralités, begegnen. Hier greift Cousinet schon 
das in der französischen Schule übliche Verfahren der Texterklärung an. Die Behaup- 
tung, die culture générale ergäbe eine hauptsächlich in der conversation zutage 
tretende geistige Gemeinschaft (le test de la culture generale a toujours été la conversa- 
tion) wird darauf, und vom ausländischen Beobachter her gesehen mit Fug und 
Recht, unter die Lupe genommen. Nach dieser Auffassung hat die culture générale 
eben dadurch ihren sozialen Wert. Der Beruf aber trennt, ein Satz, der immer 
wieder, auch nach 1945, wiederkehrt, so bei dem Initiator der Schulreformpläne, 


et die culture generale mit der élite in 


Prof. Langevin. 
Kommentierend sei hierzu bemerkt, daß wir hier einem Schwerpunkt französi- 


scher Konzeption naherücken. Das Gespräch, in dem die geschliffene Form des 
Wortes, die logisch zugespitzte Argumentation, gespeist aus den ,,klassischen’”’ 
Autoren, einer disputierenden Elite das Gepräge gibt, war ein Hauptkennzeichen des 
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unter Assistenz von Montaigne’s Mäeutik im 17. Jahrhundert geborenen, rational 
durchbluteten honnéte homme. Ihn haben, zunächst mit starker Wendung zur 
christlichen Tugend, anfänglich bürgerliche Autoren, dann der zeitgenössische 
Roman und vor allem auch, in ethischer Betontheit, Descartes im Traité des 
Passions (1649), herausgearbeitet. Er hat dann, modifiziert durch den Typ des sich 
von der Kirche lösenden bourgeois des 18. Jahrhunderts, Jahrhunderte hindurch die 
Bildungsdiskussion beherrscht. 

Doch wenden wir uns Cousinet wieder zu, der vor allem die alten Sprachen als 
beherrschendes konstitutives Element der culture générale bekämpft. Nur in einem 
Punkt stimmt er mit der üblichen Aufassung der culture générale überein: der 
Anerkennung ihres „humanistischen” Wertes, den er aber allgemeiner gefaßt, auf 
weitere Kreise ausgedehnt, sehen will. Wozu nun bemerkt sei, daß das Wort huma- 
nisme im Französischen ja in eine romanische Sprache eingebettet ist, das „Ver- 
menschlichende" mehr einschließt als das Fremdwort „ Humanismus’, wie es im 
Deutschen und in anderen nichtromanischen Sprachen verwandt wird. Eine wie 
bedeutsame Stellung aber der humanisme gerade in Frankreich einnimmt, kann 
man übrigens — und hier gehen wir wieder über unseren Autor hinaus — eindringlich 
im Traité de Pédagogie Générale von René Hubert, 1949, studieren. In der Vorrede 
führt dieser aus (S. VII): La France est la fille aînée de Uhumanisme, de l'humanisme 
gréco-latin des temps anciens, de Uhumanisme chrétien des temps médiévaux, de l'huma- 
nisme scientifique des temps modernes. A rejeter cet humanisme e entiel, elle se reni- 
evait elle-même. Seine Konzeption von der Aufgabe der französischen Schule faßt er 
in dem Satz zusammen: l’école pensée à la française, est celle qui s'applique à enscigner 
et à faire naitre l'homme (ebd., S. VIII). Nach Hubert gibt die Relation der Erziehung 
zum humanisme, zur formation des Menschen (homme) der Erziehung das ,,huma- 
nistische" Gepráge 1, das von hier aus - und nun haben wir die Wendung zum ,, Poli- 
tischen Humanismus” — in eine allgemeinmenschliche politische Haltung ausstrah- 
len soll, wobei wahrscheinlich auch die für Frankreich so charakteristische éducation 
morale et civique mitspielt 2. Die entscheidende Frage, worin die menschenbildende 
Entwicklung dieses humanisme besteht, wird in der Bildung der, Totalitát' gesehen. 
So fordert in der Akzentuierung der Education Nouvelle u.a. M. A. Bloch in seinem 
reich dokumentierten Buch Philosophie de l'Education Nouvelle >: l'idéal de l'éduca- 
tion nouvelle est celui d'un large humanisme. Wenn Cousinet den Humanismus der 
alten ästhetisch-sprachlichen Prägung bekämpft, hätte er bei Hubert und Bloch 
auch Unterstützung finden können. Aber er stimmt auch sonst mit manchen 
französischen Fachgenossen überein, denn die Bataille des Humanites — das heißt 
also: der verschiedenen Ausprägungen des humanisme in den einzelnen en 
tungen - wird im heutigen Frankreich als Zentralproblem angesehen *. Bei men a 
wird die Problematik der Humanités aber auch in einer reichen Dokumentation z 
verschiedenen Richtungen ausgebreitet. Im Zusammenhang hiermit mag we 
darauf hingewiesen werden, daß in dieser behandelten Auseinandersetzung le 
muttersprachlich-literarische Komponente so stark betont wird, weil nach állgemei- 
ner Überzeugung ausgesprochen die französische Literatur ein „humanistisches 
und „universalistisches’” Gepräge hat 5, 


a glubert, Traité de Pédagogie Générale. Paris 1949, S. 48 ff. 
M. A. Bloch, Philosophie de l'Education Nouvelle. Paris 1948, S. 65. 


Verwiesen sei auf die Zeitschrift E. it il S. 830 ff. 
René Hubert, a.a.0., S. 368 P Sprit, Juni 1954, S. 
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In der Bchandlung der Humanités untersucht Cousinet nun die differenzierte 
Rangstellung, die hiérarchie, der den einzelnen Bildungsgütern innewohnenden 
Bildungswerte (valeurs culturelles). Er stellt fest, daB es mit dem in der Theorie so 
gerühmten Enzyklopädismus der culture générale nicht weit her ist, denn am hôch- 
sten stehen in der Wertschätzung die Funktionen des raisonnement, jugement und 
der mit ihnen verbundenen mémoire. So sind denn diese Ausführungen für die ver- 
gleichende Erziehungswissenschaft besonders wichtig, zumal reichlich Literatur- 
angaben gemacht werden. Die humanites classiques, modernes, scientifiques werden 
behandelt, nicht so sehr der zeitlich zuletzt gekommene humanisme technique (huma- 
nisme du travail). 

In diesem Zusammenhang weist Cousinet entschieden die überspitzten Ansprüche 
der ,,Humanisten” landläufigen Schlages zurück, also der Vertreter der grammaire 
des altsprachlichen und muttersprachlichen Unterrichts, die beide in ihren extre- 
men Richtungen das Vorrecht des totalen Bildungswertes in Anspruch nehmen. 

Die Gründe für dieses „‚usurpatorische” Verhalten werden in der Kritik an der 
culture de contact deutlich, der Methode der Führung des Schülers durch die Textin- 
terpretation, mit dem traditionellen Ziel einer Übung in der Rhetorik. Interessant 
ist, daß diese Methode auch als maßgeblich für die „erklärende” Geschmacksbildung, 
die Betrachtung von Werken der bildenden Kunst und der Musik, angesehen wird. 
Wobei kommentierend hinzuzufügen wäre: die überragende Stellung der Texter- 
klärung hat, geschichtlich geschen, ihren Grund in der niemals unterbrochenen 


Kontinuität der literarisch-humanistischen Strömung, vom 16. Jahrhundert bis zur 


Gegenwart. Die humanistische Tradition gab, neben der natürlichen Begabung der 
Franzosen für das Wort und die Wortkunst, der literarischen Auslegung das Über- 
gewicht. Dies wird man sich vergegenwärtigen müssen, wenn man dem Angriff von 
Cousinet gegen eine zu starre Methode der culture de contact folgt, gegen das, was 
die Franzosen auch den style dogmatique nennen, der auf der Oberstufe des Enseigne- 
ment secondaire durch den style historique als Vorstufe einer philosophischen Be- 


trachtung überwunden werden soll. 
Nun findet Cousinet die Philosop 
er in den Abschlußklassen (Philosophie, 


hen, besser: den Philosophieunterricht, wie 
Philosophie-Sciences, Mathématiques) der 


Lycées und Colleges gegeben wird, nicht als Kämpen bei der Querelle de la Culture 
beteiligt. Seiner Ansicht nach stehen die ,,philosophischen”’ Pädagogen den ,, Huma- 
nisten” im engeren Sinne nicht bei, weil ihre Disziplin in so starkem MaBe Fach- 
wissenschaft (spécialité) geworden ist, daß sie überhaupt nicht mit den humanistisch- 
universalistischen — oft allerdings auch ins Moralische, wenn auch in literarischer 
Form (Moralisten!) hinüberspielenden — landläufigen Humanites, den „humanisti- 
Schen” Fächern, in Wettbewerb treten können, es auch gar nicht wollen. Zum an- 
dern: weil ihre Unterrichtsmethode, der Vortrag (cours), sich zwar an Texte an- 
Schließt, diese aber nicht streng im Sinne der ,, Humanisten”’ expliziert, sie vielmehr 


vornehmlich als Ausgang für weiterge 
wir hinzu, wird ganz deutlich eine typi 


hende Darlegungen benutzt. Hier, so fügen 
sch französische Einstellung sichtbar: die 
beherrschende Stellung einer Methode, eben der Texterklärung, läßt eine Fach- 
gruppe aus der Querelle de la Culture ausscheren, weil sie an der maßgeblichen 
Methode für diese im traditionellen Sinn gedachte culture nicht beteiligt ist. Dies 
ist aufschlußreich. Dasselbe gilt für die nachdrücklich erhobene Aufforderung 
Cousinets an die „Humanisten”, sie möchten ihm die Behauptung von ihrem Herr- 
Schaftsanspruch auf die culture generale, zum mindesten aber ihre Vorrangstellung, 
beweisen. Er vermißt diesen Beweis, und eine handfeste Argumentation erscheint 
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ihm unabdinglich. Hier spielt neben der Vorliebe für raisonnement, also sprachlich 
gepflegte, logisch einwandfreie Argumentation (nicht das „Vernünfteln”, wie Goe- 
the in tadelnder Nüancierung übersetzt !), die mit dem Hang zur schlüssigen Beweis- 
führung zusammenhängende Skepsis des Franzosen mit, der mehr durch das Medium 
einer allerdings oft spritzig formulierten Logik als durch Intuition zur Sinndeutung 
gelangt. Das alte Bildungsideal des honnéte homme verkörpert in höchstem Maße 
diese logische Schulung. Ihm stellt Cousinet die Selbsttätigkeit des Schülers, die 
eigene cultivation, gegenüber. Diese Arbeit des se cultiver, und zwar in einer echt 
pädagogischen Begegnung, wird anerkannt; dann würde die in der französischen 
Fachpresse und in der Tagespublizistik immer wiederkehrende Antithese des 
apprenti, des Lehrlings in Handwerk und Gewerbe, Industrie und Handel, und des 
durch die humanites geformten élève in sich zusammenfallen. Das Resultat: C'est 
l'élève qui se cultive, formuliert kategorisch den Standpunkt unseres Autors. 

In diesem Zusammenhang wendet sich Cousinet scharf gegen die Vorherrschaft 
der généralités, der Allgemeinbegriffe, innerhalb der methodischen Durcharbeitung 
des Lehrstoffes, und hier besonders in den Naturwissenschaften. Man wird kom- 
mentierend bei dieser Querelle de la Culture zwanglos an die das literarisch so sehr 
interessierte Frankreich intensiv bewegende Querelle du Classicisme et du Roman- 


tisme erinnert, an den Streit um den Vorrang des ,, Klassischen"' und des ,, Roman- 
tischen”, einen Disput, i 


verstehen, innerhalb der man unseren Autor — pointiert formuliert — einen ,,roman- 
tischen" Pädagogen nennen könnte, So wie sich der literarische Romantisme viel- 
fach auf deutsche Literatur beruft, so führt auch Cousinet seinen Kampf gegen die 
généralités zum Teil mit deutschen Waffen, leider aber nur mit kurzem Anmerkungs- 
bezug, durch Hinweis auf die geisteswissenschaftliche Methode der Sinndeutung, 
den Unterschied von explication und compréhension. Leider ist es nur eine kurze 
Hindeutung, denn, wäre er darauf näher eingegangen, hätte er bei dem von ihm 
genannten Dilthey die elementaren Operationen der Seele, den anschauenden, in 
seinen Empfindungen sich frei bewegenden Menschen und das »Genie" als die 
Prágung einer starken elementaren Operation und als „Grundlage der höchsten 
geistigen Leistungen” (Diltheys Antrittsvorlesung in Basel, 1867) studieren können, 
ganz in „romantischer” Art, dies in französischer Formulierung verstanden. Oder 
er hätte, um nur ganz wenig anzuführen, die Rationalisierung des Universums als 
eine Verarmung des menschlichen Geistes festgestellt; nach Diltheys Worten: „Das 
Individuum in seiner Totalität ist mehr als in diesen abstrakten Verfahrensweisen 
zu methodische,a BewuBtsein gelangt" 1, P 
Beziehung zur compréhension, dem , Verstehen" in tieferer Bedeutung, hátte 
auch das élémentaire in Cousinets Behandlung der culture générale gewinnen können: 
Wäre er nämlich auf den neuerdings in seiner einsamen Größe erst richtig verstan- 
denen Pestalozzi zurückgegangen, hätte erin dessen ,,Methode”’ alles finden können. 
Vornehmlich wenn er die „Anschauung” des Schweizer Pädagogen verwertet hätte, 
so wie sie Friedrich Delekat? erforscht hat. Dieser bezieht Pestalozzis „An- 
schauung” auf Leibnizens, Lockes bekanntes Wort modifizierende Formulierung: 
Nihil est in intellectu, quod non fuerit in sensu, nisi intellectus ipse. Dieser intellec- 


nei Wilhelm Dilthey, Das eschichtliche B. isein des 19. Jahrhunderts, (Band 
VIII der Gesammelten Schriften. 1914-1936). an es 


? Friedrich Delekat, Johann Heinrich Pestalozzi. Leipzig 1926. 
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tus ipse ist das ,, Vor den Dingen stehen’, das Delekat mit der Mystik eines Bona- 
ventura und der Mystik des 18. Jahrhunderts wie auch mit Herder in Beziehung 
Setzt. 

Die Forderung des Sichselbstbildens, des se cultiver, wird durch Cousinet auch 
auf John Dewey gestützt, unter Zitierung der vorzüglichen Studie von Werner 
Lustenberger: Hauptströmungen der angelsächsischen Pädagogik, Bern 1953. 
Allerdings geschieht auch dies nur andeutungsweise. Vieles in diesem Zusammen- 
hang hat Bloch in der Philosophie de l'Education Nouvelle gebracht. Die Herausar- 
beitung des individuellen, aber auch des sozialen Elements hätte auf jeden Fall hier 
manche Hilfe gefunden, trotz der typisch amerikanischen Färbung dieser instru- 
mentalistischen Pädagogik 1. 

Nun könnte der Eindruck entstehen, daß in Frankreich die Reformpädagogik 
nicht recht lebendig ist. Aber dies trifft nicht zu. Nur, und diese Bemerkung sei 
noch hinzugefügt: die Reformpädagogik geht in Frankreich im wesentlichen inner- 
halb der öffentlichen Schulorganisation, und nicht wie anderswo in stark individuell 
ausgeprägten Versuchsschulen vor sich. Deshalb kann Cousinet auch ein so reiches 
Material für die durch seine Gegner geführte Verteidigung altererbter pädagogischer 
Gedanken vorlegen, halten sich diese Vorstellungen doch am hartnäckigsten inner- 
halb der festgefügten, einheitlichen Organisation des Gesamtbildungswesens, der 
Université de France. Warum in dieser die Reformgedanken praktiziert werden und 
nicht außerhalb, ist eine besondere Frage, die hier nicht ausführlich erörtert werden 
kann.2 

Cousinet befaBt sich zur Hauptsache mit methodischen Fragen des Bildungspro- 
zesses, stößt dabei in seiner Behandlung der Querelle de la Culture naturgemäß aber 
auch auf Probleme der Auswahl des Bildungsgutes. Er tut dies trotz allem Bezug 
auf ausländische Pädagogen in typisch französischer Weise. Ein Rückgriff auf die 
gesellschaftliche Umschichtung, wie sie beispielsweise in dem oben genannten Heft 
der Zeitschrift Espritan manchen Stellen so deutlich wird, hätte der Untersuchung 
allerdings erst den richtigen Rahmen gegeben. Doch liegt dies nicht in der Absicht 
des Verfassers. Es hätte wohl auch den Rahmen seiner Untersuchung gesprengt. 
Die Beziehung zur Kultur im weiteren Sinn, die im Französischen civilisation 
genannt wird, als einer durch die ursprünglich gesittete Gemeinschaft der Bürger 
(civis!) geförderten Kulturgemeinschaft — sie wird in Frankreich universalistisch 
und doch auch als durch Strahlungen der nationalen Kulturen differenziert aufge- 
faBt — wäre eine weitere Ergänzung gewesen. Von hier aus hätte dann ein Vorstoß 
zum Wesen des , Geistes", des Esprit, nicht im Sinn einer geistigen Funktion, 
Sondern einer höchsten sittlich-religiösen Bindung des Menschen, die Querelle de la 
Culture vollends geklärt. Dann wäre die durch Friedrich Schneider erhobene 
Forderung nach einer Berücksichtigung der gestaltenden Faktoren sehr weitge- 


hend erfüllt worden. 
OTTO VÖLCKER, Düsseldorf 


~= 
1 Hierüber vergl. das gründliche Werk von Merle C u r t i, The Growth of American. 
Thought. New York und London 1943; in deutscher Ubersetzung: Das amerikani- 
Soha He, Klett, Stuttgart 1947; hier vergl. u.a. S. 746 f. 
2 ierzu vergl. Otto Völcker, „Die französische Reformpädagogik.” Pä - 
&isches Zentralblatt 1932, Heft 9 und 11. padagogik.” Pädago 
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Joser DERBOLAV, Die gegenwärtige Situation des Wissens von der 
Erziehung. H. Bouvier & Co, Bonn 1956. 


Professor Derbolav offers here in 72 pages a critical survey of publications in the 
field of education and adjoining fields. The booklet is dedicated to Theodor Litt on 
occasion of his 75th birthday, a fact worth mentioning as Prof. Litt's merits are 
insufficiently known in countries where German is a generally unknown language. 
The purpose of the survey is the orientation of the student and it must be said here 
that Prof. Derbolav has composed an utterly useful survey, avoiding entirely the 
idea of a catalogue with some comments. Naturally the stress is mainly on publi- 
cations in German, although a number of titles in English and French is discussed or 
mentioned as well and reference to other linguistic areas is not absent. What could 
possibly be done from Prof. Derbolav's point of observation, certainly is done 
skilfully and with penetrating understanding of the relative value of different 
contributions. It would be futile to point out possible omissions, slight bibliogra- 
phical mistakes etc. The survey opens with the indication of encyclopedias, reviews 
etc. in the field. The next chapter brings ina particularly competent light what could 
be called “theory of education” in the stricter sense, The following summary of the 
history of education touches upon the painful — but very justified - remark of Dolch 
that this branch of the educational sciences is dead in spite of all publications. The 
author starts from Oswald Kroh's Revision der Erziehung in his next chapter on 
problems of today in education. I am no admirer of this book and perhaps, here is 
the indication of a difference between the author and his reviewer also: the questions 
discussed by him in this chapter are by no means the educational problems of today, 
unless we think of some problems in the development of systematic thinking on 
pedagogy. An important problem, too, but the educating world toils with other 
difficulties and these, too, find their way to educational thinking and publications. — 
The limits of possibility are dangerously near in the chapter on Education and the 
adjacent fields. Educational psychology, sociology, characterology etc. are repre- 
sented with a wealth of titles, the discussion is intelligent but in no proportion to the 
enormous diversity and the prolificacy of publications in these fields. It is particu- 
larly laudable that the author remains a watchful guard on the walls of the edu- 
cational territory and criticizes the vague or ambitious usurpations of many psy- 
chologists, psychiatrists, biologists, doctors, sociologists etc. who - finally — split 
up the unity of education with a total loss of integration and autochthonic edu- 
cational understanding and thinking. 

We must be grateful to Prof. Derbolav for the extraordinary amount of work he 


did to produce this remarquable booklet. sc Hem Utrecht 


Atoys FISCHER, Leben und Werk. Herausgegeben von Dr. KARL 
KREITMAIR. Band 3/4: Gesammelte Abhandlungen zur Soziologie, Sozial- 


padagogik und Sozialpsychologie. Bayrischer Schulbuch-Verlag, München 
1954, 


Aloys Fischer (1880-1937) est le dixième enfant d'une pauvre famille ouvrièr E 
trés intelligent, il eut la bonne fortune de faire d’excellentes études; 4 26 ans, a 
devint précepteur des princes royaux de Bavière: puis il fut professeur a ra 
sité de Munich. Psychologue, pédagogue, sociologue, il est une figure marquante © 
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cette Iére moitié du XXème siècle. Dans son oeuvre complète en cours de publi- 
cation, le double volume ?/, est consacré à son apport sociologique, qui est considéra- 
ble. Il renferme une douzaine d'études, parues entre 1923 et 1932. En une conférence 
prononcée en 1927, Fischer étudie, de facon magistrale, Je rôle de la famille dans la 
société, La famille est cette unité merveilleuse et complexe où l'amour des époux, le 
dévouement aux enfants, les relations entre tous les membres, la production et la 
consommation de richesses, les rapports avec la société, les coutumes et le niveau 
culturel ne sont que des facettes d'un méme complexe vivant, qui peut étre un ciel, 
un purgatoire ou un enfer. — Dans sa Pédagogie sociologique, Fischer présente une 
analyse pénétrante du rôle du professeur: dans son acception la plus pure, l'éduca- 
tion est un don qu'un adulte cultivé fait à un jeune étre qu'il aime. Rien ne pourra 
payer son dévouement. Le maitre qui recherche le gain en mercenaire, se prostitue. 
Mais entre la grandeur de l'idéal entrevu et sa réalisation, que de menus défauts 
guettent le professeur. — Dans sa Psychologie de la Société (plus de 150 pages), Fischer 
donne des analyses fouillées, par exemple, des sentiments de pudeur, d'amour ou 
de haine, de la domination et de l'action réciproque, comme aussi une longue esquisse 
du développement du sens social chez le petit enfant, l'écolier primaire et l'adoles- 
cent, qui rendra de bons services aux parents et aux maitres. Bien d'autres études, 
plus théoriques ou abstraites, seraient à signaler en ce domaine des sciences sociales, 
où la puissante et sympathique personnalité de Fischer s'est révélée celle d'un 
incontestable pionnier. Plus que jamais, aprés deux guerres mondiales et des ex- 
Périences totalitaires, et par suite des formidables progrès de la technique des 
communications, nous comprenons à la lecture de cette oeuvre l'importance des 
Sciences sociologiques pour l'avenir humain, pour le meilleur ou pour le pire. 


Josepx D'narsr, Malonne, Belgique 


Simon TuvsskN, Die Berufsschule in Idee und Gestaltung. W. Girardet, 
Essen 1954, 


Recent educational publications demonstrate that there is a renewal and growing 
interest in vocational education in Germany and elsewhere. The importance of the 
Berufsschule, and its counterpart in other parts of the world, is indicated by the fact 
that it enrolls the large majority of young people of secondary school age. 

Thyssen, in The Purpose and Organization of the Berufsschule (Vocational Conti- 
Nual School), has made a notable contribution in (1) defining the Berufsschule, (2) 
tracing the origins and developments of its main characteristics, and (3) indicating 
its present status and future possibilities as a definite part of the total program of 
Secondary education. 

_ The author’s knowledge of, and experience in, this type of education is apparent 
in his excellent choice of material in outlining the history (Part I) of the Berufsschule 
as it is found in its antecedents: the Sunday schools, adult education classes, ele- 
Mentary schools, technical schools, and continuation schools since the first half of 
the sixteenth century. The brevity, for which the author apologizes, is actually one 
Of its greatest values. 
While the modern Berufsschule is a development of the twentieth century, 
hyssen clearly describes it as the product of the changing cultural, social, eco- 
nomic, and political needs of a dynamic society. Such a history is not only valuable 
ut necessary in understanding and appraising the problems, trends, and potentiali- 
ties of this very important segment of public education. 
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In Part II (p. 106 ff.) the author describes the more recent developments in the 
light of religious, economic, political, and social pressures and reviews the principal 
contributions of educational leaders, such as Oskar Pasche, Georg Kerschensteiner, 
Peter Petersen, Eduard Spranger, Wilhelm Flitner, Aloys Fischer, and others. 

The author believes that “The Berufsschule today stands at a turning point in its 
history’’. Since it has achieved identity as an important part of public education, 
the Berufsschule must contribute increasingly to the general education and de- 

velopment of youth without losing its vocational effectiveness. In order to do this, 
there will need to be continued and even greater attention to the selection and train- 
ing of teachers, the extension and revision of instructional content and methods, 
and increased public understanding, interest, and support. This book should be of 
value in contributing to this understanding, interest, and support. 

Eat O. Toews, Santa Monica, California 


HERBERT LATTKE, Soziale Arbeit und Erziehung. Lambertus-Verlag, 
Freiburg i. Br. 1955 


To build up and improve organized systems of social work, to give all possible 
help when it is already in existence, should be an imperative concern for any country 
today. 

For this purpose good literature is indispensable. Dr. Lattke’s book serves this 
purpose well. He sets himself the task to explain how social work is done in the 
United States of America. He does so in considerable detail, and his work is of value 
if only as a study of characteristic aspects of America. 

But the book has wider aspirations and importance. Within its frame it is a fine 
essay on modern social work on the whole - its theories and its practice, And it does 
not lack perspectives either backwards or into the future. 

The author deals with a good many problems, and he is not apt to make it easy 
for himself in solving them. In covering a large field, from unemployment to 
maladjustment, from family relations to class teaching, and very much more, Dr. 
Lattke presents the reader with a lot of theory pertaining to the topics in question. 
He is well informed, and he informs well. Dealing with differing and even opposed 
points of view, he is resolved to do justice to either side. And his own judgment is 
sound and usually convincing. On the whole, the author is a guide to follow with 
confidence. : 

Especially valuable is the fact that he never forgets the fundamental perspective: 
that the purpose of social work is to help. 

Itis a merit of this book that it gives much sound, practical advice in 
situations. In order to help individuals, it is necessary to understand the 
indispensable for any social worker to be able to make the “client” exp 
relevantly. This book gives much attention to the problem of persona 
and the reader will find not only material about it but actual assistance. 

The book is meant for professional social workers, for teachers, doctors et 
itis useful reading also for "the client”. 

The book is clear in language, and impeccably systematic. In fact, often 
systematic. With a wider public in mind, the reviewer regrets that it is sometimes 
unnecessarily detailed on points which hardly appeal to curiosity. Too much pe 
on being exhaustive, it is not free from being exhausting. With some pages less thi 
fine book would have been more pleasant reading. 
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K. EGELAND, Stavanger, Norway 
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Gino Cappont, Pensieri. sull' Educazione. Giuseppe Laterza & Figli, 
Bari 1955. 


Der Verfasser, ein florentinischer Edelmann, veróffentlichte 1845 anonym seine 
„Gedanken über die Erziehung”. Sie sind seither mehrmals gedruckt worden. Nun 
hat A. Gambaro eine Neuauflage besorgt und eine erklirende Einleitung dazu 
geschrieben. Der Text ist kritisch nach den ersten Ausgaben hergestellt worden. 
In 65 ,,Paragraphen"' legt der Autor in temperamentvoller Sprache seine Gedanken 
über die Erziehung dar. Dabei äußert er seine persönlichen Ansichten über die 
Erziehung zur Zeit des klassischen Altertums bis herauf zu Rousseau und dem 
Illuminismus der Restauration. Ein warmes Wort spricht der Autor der Freiheit des 
Bildungswesens, die in seinen Tagen erkämpft wurde. Dabei wird Erziehung von 
den verschiedensten Seiten beleuchtet: es werden die Beziehungen zwischen Schule 
und Vaterland untersucht; es wird gefragt, ob Erziehung eine Kunst sei und welchen 
Einflu sie auf den Charakter der Jugend habe; es wird betont, daB man der Jugend 
mehr Aufmerksamkeit schenken müsse. In einer Art, die seiner Zeit vorauseilte, 
erkennt der Autor Folgerungen aus der Psychologie für die Pádagogik, nimmt er 
Stellung zum Problem der kórperlichen Züchtigung und fordert vor allem Freiheit 
für die Schule. Mag mancher Gedankengang, aus dem Kampí der Zeit heraus ge- 
Schrieben, uns heute hart, unbegründet oder überholt scheinen: das Buch ist wegen 
der zahlreichen Anregungen und Überlegungen heute noch lesenswert. 


Giovanni CALÒ, Per il Rinnovamento della Scuola (Scritti e Discorsi). 


Demos, Genova-Roma 1955. 

Der Verfasser veröffentlicht als Nr. 7 der von ihm herausgegebenen Schriftenreihe 
„Il Centro" eine Sammlung von Reden und Schriften, die ihn in der vordersten 
Front bei der Erneuerung der italienischen Pádagogik zeigen. Gedankengänge, die 
heute noch aktuell sind, finden sich auch in der ersten Rede, die schon im Jahre 
1922 gehalten wurde. Alle anderen Dokumente stammen aus der zweiten Hälfte 
des ersten Jahrzehnts nach dem Zweiten Weltkriege. Sie setzen sich mit den 
brennendsten Problemen der italienischen Schulerneuerung auseinander. Es wird 
auf das Spezifische der italienischen Bildungstradition hingewiesen: ihr Primat istin 
der Kunst, nicht in der Technik. Große Bedeutung soll deswegen wieder dem Kunst- 
handwerk beigemessen werden; es war schon immer die Grundlage der italienischen 
Kunst, Aus dem humanistischen Gedankengut wird die Freiheit für den Lehrer 
verlangt; von der „offiziellen Pädagogik” darf ihm nur der Rahmen der Programm- 
gestaltung bestimmt werden. Zudem muß man heute den Mut haben, mit dem 
Beil gegen den Wildwuchs der Programme vorzugehen. Forderungen für die neue 
Schule sind: Überbrückung der Kluft zwischen Ministerium und Schulorganisatio- 
nen; das Spezialistentum soll einem gesunden Gleichgewichte weichen; Lehrkräfte 
für die Höheren Schulen sollen nicht nur fachlich, sondern auch pädagogisch vor- 
gebildet werden; Hausaufgaben sollen in einem erträglichen Rahmen gehalten 
werden; jeder Schule ist ein „sozialer Beirat" (,,assistente sociale") zu geben, der 
dem Lehrer die Erforschung des Schülermilieus in der Freizeit, auf dem Schulwege, 
in der Familie usw abnimmt; die Erziehungsarbeit der Schule soll durch Lesesäle 
und Bibliotheken für Jugendliche ergänzt werden; zuerst ist der Mensch zu formen, 
der dann Bauer, Arbeiter, Staatsbürger wird. Die Ausführungen sind deswegen 
besonders lesenswert, weil sie neben der theoretischen Begründung auch Daten 
aus der Praxis bringen und gangbare Lösungen aufzuzeigen sich bemühen. 
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GIOVANNI CALO, Responsabilità di Educare. Demos, Genova 1955. 


,Italien"' sagt der Verfasser (Seite 50), „hat eine ungeheure Aufgabe vor sich, die 
Aufgabe, sich eine neue Schule zu schaffen”. Der bedeutende italienische Pädagoge 
entzieht sich der Verantwortung nicht, die bei der Weichenstellung dafür auf ihm 
lastet; dies zeigen die in dem Bande gesammelten Essays und Referate, Dieses 
Verantwortungsbewußtsein ist es auch, das den roten Faden durch die einzelnen 
Kapitel bildet, das die rechte Bindung und Einheit verleiht. Erziehung ist für den 
Autor der dynamische Übergang von dem Zustand des Seins in den Zustand, wie 
der Mensch sein soll. Diese Spannung haftet dem Menschen als fortwährender Appell 
an, dem er sich nicht entziehen kann. Aus dieser Sicht wird das Verhältnis der 
Psychologie zur Pádagogik untersucht; von dieser Einstellung her wird erklärt, daß 
die Tiefenpsychologie für die ethisch-religióse Erziehung von keinem großen Nutzen 
ist; von diesem Standpunkte aus muß der Schule im Freien das Wort geredet werden, 
haben das kindliche Spiel, der Rechenunterricht, die körperliche Ertüchtigung und 
der Film ihre große Bedeutung. Von daher muß auch die Psyche der Schüler an 
den höheren Schulen neu gesehen werden und kann auch der verwahrlosten Jugend 
Hilfe werden. Zu dieser Aufgabe kann und muß die Universität mehr als bisher 
herangezogen werden; auch der Einfluß aus dem Auslande soll ausgewertet werden. 
Was das Werk besonders wertvoll macht, ist die Tatsache, daß der Verfasser aus 
dem Vollen seiner reichen Forschung un Erfahrung spricht. Immer finden sich 
zudem bedeutsame Hinweise aus das geschichtliche Werden und Vergleiche mit der 
Situation des Auslandes. 


MATTHIAS LANER, München 


R. ZAVALLONI, Educazione e Personalità. Ed. Vita e Pensiero, Milano 
1955. 


Das Grundanliegen der anregend geschriebenen Abhandlung, der Gemelli das 
Vorwort schrieb, ist, die Erziehung als Bemühung um den ganzen Menschen auf- 
zuzeigen. Insonderheit soll nicht eine „Willensbildung”, auch nicht eine solche durch 
einflußreiche Motivdarbietung, im Vordergrund des erzieherischen Bemühens 
Stehen, sondern die Integration der Persönlichkeit als ausgewogener Synthese der 
einzelnen Fähigkeiten und Bereiche der leib-seelischen Ganzheit. Erkenntnisse der 
verstehenden Psychologie und Rogers ,,Client-centered therapy” werden vom Verf. 
in einsichtigen Zusammenhang mit dem Anliegen einer ganzheitlichen Erziehung 
gestellt. Weniger einsichtig ist hier und dort die Auseinandersetzung mit Lind- 
worsky; geht man nämlich dessen Theorie der Willensschule von der Bildung A 
Motivwelt her auf den Grund, so ist sie doch ganz und gar nicht partiell gemeint, 
wenngleich sie, dem damaligen Stand der Forschung entsprechend, mehr VOD EMEF 
Psychologie der Fähigkeiten ausgeht. Auch eine Ganzheitspädagogik wird Imm EADE 
zelnen ihres Tuns einer gewissen Unterteilung im Maße der nun einmal gegliederten 
Gesamtpersönlichkeit nicht entraten können. Daß aber in einer vom Ganzen her 
gesehenen und ins Ganze eingeordneten Willensschule eben die Bildung einer 
überzeugenden Motivwelt von entscheidender Bedeutung ist, erscheint durch die 
neuere Forschung nicht überholt. 

GEoRG Trapp, München 


CONFERENCES — KONGRESSE — CONGRES 


Rencontre internationale d’experts de la recherche pédagogique, 
Atlantic City (USA), février 1956 


Sur l'initiative de l'American Educational Research Association, et avec l'aide de 
l'Unesco, s'est tenue, du 13 au 21 Février 1956, à Atlantic City, une rencontre 
d'experts de la recherche pédagogique, qui vaut d'être signalée comme la première 
large initiative sur un plan vraiment international pour esquisser une collaboration 
des spécialistes dans ce domaine. Le nombre des participants était limité, pour des 
raisons financieres, A une vingtaine de personnes, mais les cinq continents étaient 
représentés; à côté des Américains, représentants de l'Association chargée de l'orga- 
nisation du Congrès parmi lesquels le Professeur H. Nout, président de la Confé- 
rence, et le Professeur MANUEL, premier instigateur de la rencontre, et outre les 
représentants de l'Unesco, MM. FERNIG et Liu, étaient représentés: l'Australie, par 
M. Rapronp; la Belgique, par M. Horvar; le Brésil, par M. TEIXEIRA; le Canada 
par M. Jackson; le Chili par M. Bustos-ABURTO; l'Angleterre par M. BEN Morris; 
l'Allemagne de l'Ouest, par M. Hyıra; 1'U.R.S.S., par le Professeur LEONTIEFF et 
enfin la France, par moi-méme. 

La nécessité de telles rencontres s'impose sur le plan de l'éducation comme sur 
Celui de la compréhension internationale: L'expérience d'ailleurs suffit à en démon- 
trer le besoin, ne serait-ce que par la difficulté rencontrée à saisir d'une vue exacte 
les différences de conception, d'organisation, d'intentions de la recherche péda- 
Bogique et de l'éducation elle-méme dans les divers pays. Il est vrai que le champ 
Couvert par les participants était trés vaste et que la science pédagogique est une 
jeune Science, dont on ne sait pas exactement encore comment elle peut rendre le 
plus de services à l'éducation. 

Principes, conceptions et réalités scolaires différent profondément dun pays à 
l'autre, Quand nous croyons parler des mémes choses, par exemple de l'éducation 
Secondaire ou de la culture générale, nous sommes souvent aux antipodes sans le 
Sàvoir. Les conceptions différant, ainsi que les fins proposées à l'éducation, les crité- 
res ne peuvent être semblables. Et c'est pourquoi les méthodes propres à la recher- 
che pédagogique ne peuvent étre les mémes. Dans ces conditions, vouloir entre- 
Prendre des recherches communes, au moyen de méthodes ou de tests communs, 
Peut paraitre une entreprise entiérement utopique et vouée à l'échec. 

llest possible pourtant de travailler en commun et de tirer profit du travail et de 
l'expérience d'autrui. D'abord parce que les différences viennent des institutions 
Plus que de la nature. Aussi comparer ces institutions éducatrices telles qu'elles 
existent, les buts poursuivis, les méthodes employées, est le travail le plus enrichis- 
Sant qui soit, pour la compréhension de soi-méme et des autres. 

D’ailleurs, il serait vain de regretter les différences, au nom d'une science étroite 
Qui voudrait mesurer exactement les mémes phénoménes et supprimer dans la 
téalité pédagogique ce qui en fait souvent la valeur suprême, l'unicité par exemple 
de l'éducateur, de sa personnalité, du milieu où vit et doit s'épanouir l'enfant? 

Sürquoi ne pas voir dans cette diversité d'objectifs et de méthodes, les conditions 
@Vexpérimentation les plus larges et les plus différenciées? C'est moins mesurable, 
nous dit-on, moins réductible à ces fameuses ‘‘échelles de mesure" auxquelles on 
voudrait Soumettre tous les systémes scolaires comme les victimes sur le lit de 

TOCuste, 
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Comme si la science tenait dans cette mathématique abstraite qui a servi certes de 
modèle trop parfait à toutes les investigations des autres sciences, mais a sûrement 
limité leur champ de découverte! L'objectivité scientifique — à laquelle nous devons 
tous tenir — est un phénomène bien plus large que celui de la mesure stricte. La 
mesure n'a pas le droit de détruire l'objet sur lequel elle porte, de disséquer un cada- 
vre, alors qu'il s'agit de vie. Il est étrange, à un äge oü le globalisme des situations 
et l'unicité des individualités sont soulignés par toutes les investigations, que la 
recherche pédagogique ne brüle que d'une envie: celle d'isoler la méthode de 
l'éducation, ou de dissoudre l'individualité de l'enfant en facteurs multiples et morts. 

Je sais bien que la science pédagogique évolue et qu'en Amérique aussi bien qu'en 
U.R.S.S. on a dépassé ce stade. Les case-studies ici et la guerre faite aux tests-stan- 
dard 1a, en sont des témoignages suffisants. Mais il reste beaucoup à faire si nous 
voulons étre utiles aux praticiens de l'éducation, en leur fournissant des instruments 
qui ne soient pas d'abord dépourvus de tout ce qui en faitla valeur humaine. 


Programme de travail commun 

Une premiére commission essaya de définir les problémes qui dans notre monde 
gagneraient à étre étudiós en commun par plusieurs pays sinon par tous. La diffi- 
culté que j'ai éprouvée à traduire le texte anglais, définissant “les problémes de 
recherche qui requiérent une coopération internationale" est une preuve supplé- 
mentaire de la nécessité de faire de sérieux efforts pour mieux nous comprendre. En 
voici le libellé: 

1. - Enquéte sur les éléments communs et sur les niveaux optima d'acquisition 
dans divers pays, des disciplines suivantes ou, au moins, de certaines d'entre elles: 
a) Langue maternelle jusqu'au niveau de l'usage courant 
b) deuxiéme langue jusqu'à un niveau d'utilisation pratique 
c) éducation et formation civique 
d) culture générale étendue à la connaissance de l'apport propre de chaque culture 
€) connaissance des aspects physique et biologique du milieu local et de l'univers. 


2.- Etude comparée des limites dans lesquelles les programmes et moyens 
d'enseignement des différents pays reflétent les apports culturels des autres pays; 
appréciation de la mesure dans laquelle les programmes et les manuels sont libres de 
tout préjugé racial ou national. 


3. - Etude comparée de l'efficacité des diverses méthodes éducatives propres à 
combattre les préjugés dans l'esprit de la jeunesse comme dans celui des adultes, et 
propres à assurer le développement d'attitudes correctes vis à vis de la compréhen- 
sion et de la coopération internationales. 


4. - Monographies établies dans différentes régions du globe pour Po 2 
fluence des facteurs linguistiques, géographiques, socio-économiques, pol En , 
religieux et culturels sur l'acquisition de la langue d'usage pratique, écrite et parlée. 


5. - Enquéte sur les mérites des différents types de programmes d'alphabétisation 
et sur les méthodes d’enseignement, au moyen: 
a) d'études monographiques approfondies faites dans différentes régions et pays 
pour reconnaitre la nature des résultats acquis t 
b) d'expériences contrôlées, destinées à établir la valeur relative des méthodes € 
techniques particulières. 


A P ue 
6. — Enquête sur les méthodes et techniques d'enseignement d'une seconde lang 
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comprenant des études sur les ressemblances et différences structurales entre la 
langue maternelle et la seconde langue et sur tout autre facteur impliqué dans 
l'acquisition d'une langue donnée. 

7. - Etude comparée des mérites et des limitations résultant de l'usage courant 
dans divers pays en ce qui concerne: 

a) l'âge d'admission des enfants à l'école 

b) la séparation des sexes 

c) les pratiques concernant l'avancement accéléré, normal ou retardé des éléves 

d) les mesures prises pour maintenir les éléves à l'école au-delà des limites de la 
scolarité obligatoire 

e) conceptions, organisation et méthodes de l'assistance éducative (orientation). 

8. - Enquéte sur: 

a) les róles respectifs de la culture générale et de la formation spécialisée des éléves 
qui fréquentent l'école au-delà du niveau élémentaire 

b) les moyens de continuer à accentuer la culture générale commune à tous pendant 
qu'on donne une formation spécialisée 

c) les buts, les méthodes et les moyens propres aux différents types de formation 
spécialisée. 

9. - Monographie sur les programmes et les méthodes utilisées dans des régions 
oü des efforts spéciaux ont été faits pour ouvrir les études supérieures à toute la 
jeunesse et à tous les adultes capables d'atteindre un niveau acceptable de réussite. 

10. — Etude comparée du niveau professionnel, économique, social et culturel des 
maitres, administrateurs et autres éducateurs dans différents pays y comprisl'étude 
des méthodes de sélection, de préparation et de perfectionnement ainsi que des 
techniques et des normes utilisées pour apprécier leur efficacité dans le travail. 

11. — Enquête sur l'influence de l'éducation et de l'instruction sur le développe- 
ment des enfants et étude des mérites relatifs des diverses méthodes tendant à tenir 
compte des différences individuelles entre enfants, telles que par exemple la forma- 
tion de groupes d'un niveau déterminé, de classes spéciales, l'augmentation des 
Possibilités à l'intérieur d'une classe, l'accélération ou le retard et l'organisation 
d'institutions spécialisées. 

12. - Etude comparée du financement de l'éducation dans différents pays portant 
notamment sur: 

2) les bases choisies pour déterminer les sommes nécessaires pour que l'éducation 


Soit effective 
b) l'emploi des ressources disponibles équitablement pour subvenir à l'éducation 
€) les problèmes spéciaux du financement de l'éducation et les méthodes utilisées 


pour les résoudre. 

13. - Etude comparée des cultures, des pré-supposés et des lignes de conduite 
déterminées par les buts et la nature des pratiques pédagogiques et de la recherche 
Parmi les nations et au sein de chacune d'elles. 

14. — Estimation de la valeur des conférences, des échanges de personnes, des 


Programmes d'assistance technique et autres méthodes de collaboration pour l'étude 
des problémes internationaux, en vue de chercher à améliorer leur efficacité, 


Comment faciliter des échanges entre chercheurs? 
Une seconde commission étudia le probléme des échanges dans le domaine de la 
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recherche pédagogique. Il est évident que l'isolement dans lequel travaillent les 
chercheurs dans les différents pays, l'inégalité des conditions et des moyens offerts à 
la recherche, la difficulté oü ils sont d'étre exactement renseignés sur ce qui se fait 
ici ou 1a, l'insuffisance des moyens de diffusion, leur prix de revient, les difficultés 
de langues, les différences de terminologie, rendent presque ridicule la situation du 
chercheur. Les revues américaines comme le Journal of Educational Research, les 
bulletins comme celui de la Fondation anglaise ou australienne, ou le “Courrier de 
la Recherche pédagogique” pour les pays de langue francaise, sont trop peu connus. 
L'abondáhce méme des recherches dans certain; pays peuvent ¢tre un obstacle. 
Et il me souvient de m'étre trouvé fort embarrassé devant une bibliographie 
américaine de 600 ouvrages sur un probléme pourtant fort limité, ne sachant quoi 
choisir ou lire. 
Certains voeux et appels ont été émis à tous les organismes nationaux, régionaux 
et internationaux, Unesco y compris, pour aider à ce travail de tri parmi les produc- 
tions les plus valables, et de diffusion indispensables à un travail rationr.l. 


Formation des spécialistes de la recherche 

La troisitme commission a posé le redoutable probléme de la préparation des 
spécialistes pour la recherche pédagogique. Que les chercheurs se considérent comme 
indispensables à la bonne marche de la pédagogie, cela n'a rien de surprenant. Tant 
que l'éducation se regardait comme une valeur traditionnelle et définitivement 
établie, tant qu'elle pouvait étre statique ou se contenter d'évoluer lentement, 
l'expérience et la recherche pouvaient paraitre superflues. Devant les besoins moder- 
nes, l'accession des masses à la culture, l'évolution rapide du monde, de la vie, de la 
science, de la technique et l'adaptation nécessaire à ces besoins, ressources et moyens 
nouveaux, la recherche et l'expérience s'imposent et devraient devenir des réalités 
institutionnelles. Car le changement doit se faire dans l'ordre et dans la sérénité 
de l'investigation scientifique. 

La Commission a étudié les divers types de formation des spécialistes dans ce 
domaine et posé le probléme de la collaboration et de la communication avec le 
personnel et l'administration responsables. Mais si nombreuses sont les situations et 
les conceptions que nous ne pouvons ici entrer dans le détail. 

Il est évident que la Recherche pédagogique a un rôle à jouer non seulement dans 
l'étude des problémes, mais aussi dans la formation des maítres si l'on veut que cw 


derniers aient cet esprit de perfectionnement constant indispensable à la nécessaire , 


adaptation des institutions scolaires, des programmes, méthodes et techniques à 
une évolution qui atteint le concept méme de l'homme et des rapports humains. Les 
moyens sont encore fort limités dans la plupart des pays; elle apparait un luxe pour 
plusieurs. Que du moins les quelques organismes qui fonctionnent puissent le faire 
dans l'unité et l'entr'aide, ce fut le voeu général. Les Institutions nationales, régio- 
nales, internationales comme l'Unesco, les revues comme la “Revue Internationale 
de Pédagogie", peuvent jouer là un róle utile, qui se répercutera sur les milieux 
d'éducateurs et de jeunes. Rocer Gat, Paris 


Stage végional pour l'amélioration des programmes dans l'enseignement 
du premier degré, Genéve, 3-14 avril 1956 


Le 28 avril 1955, M. Luther Evans, directeur général de l'Unesco, informait les 
Etats membres des décisions prises par la Conférence générale lors de sa huitième 
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session et leur demandait s'ils seraient disposés à accueillir et à organiser des stages 
régionaux pour préparer les travaux du “Comité consultatif international des 
programmes scolaires” qu'il se proposait de convoquer en 1956. 

C'est en réponse à cette proposition que le Gouvernement fédéral suisse chargeait 
la Commission nationale suisse pour l' Unesco d'organiser un de ces stages. 

Il a eu lieu à Genève du 3au 14 avril dernier sous la présidence du soussigné appelé 
à en prendre la direction. 

La tâche des participants consistait à examiner les plans d'études des écoles 
primaires de leurs pays respectifs en vue de formuler des suggestions touchant la 
méthode à suivre pour modifier et améliorer ces programmes. 

Quinze Etats ont été représentés à Genève. Dès les premiers échanges de vues est 
apparue l'extraordinaire diversité des organisations de l'éducation publique, des 
conceptions qui ont présidé à l'élaboration des programmes du fait de la structure 
administrative et des tendances de la politique générale de chacun d'eux. 

La Belgique, la France, la Hongrie, l'Italie, le Luxembourg, la Pologne, la 
Tchéco-Slovaquie, la Turquie, l'URSS, sont des pays centralisés dans lesquels les 
programmes sont établis par le ministère de l'éducation nationale pour toute l'éten- 
due du territoire; en URSS dans chacune des républiques fédérées. 

La République fédérale d'Allemagne, l'Autriche, les Pays-Bas, le Royaume-Uni, 
la Suisse sont des Etats à base fédérative dans lesquels l'instruction publique releve 
des autorités régionales ou locales. 

La Belgique, les Pays-Das, le Royaume-Uni, la France dans une certaine mesure, 
connaissent le systéme de la répartition proportionnelle scolaire: l'enseignement 
privé, de caractère confessionnel, étant subventionné le plus souvent au méme titre 
que les écoles officielles. Ecoles publiques et écoles privées se partagent la popula- 
tion scolaire et ont chacune leurs conceptions propres, le contröle de l'Etat sur 


l'enseignement privé s’exergant de maniére fort libérale. 
Les communications présentées comme l'examen des tableaux comparatifs qui 


les ont résumées ont présenté le plus grandintérét. ` ` | 
Ici le programme est un répertoire complet et précis des matières à enseigner aux 


différents âges et dans les diverses disciplines. . i 

Là, il est conçu sous forme d'indications générales, de conseils, de suggestions, 
laissant à l'instituteur une grande liberté d'interprétation. 

Dans le premier cas, l'accent est mis sur l'instruction, l'effort de l'école devant 
principalement se traduire par l'acquisition de connaissances dont le niveau et la 
valeur sont contrólés de diverses fagons: examens, inspection. 

Dans le second cas, l'éducation générale, le traitement individuel ont le pas sur 
l'instruction proprement dite. 

On voit immédiatement les avantages et les inconvénients des deux conceptions. 
La première assure À l'autorité scolaire et aux familles une certaine sécurité. Sans 
méconnaître que toute action éducatrice, pour étre valable, présuppose la liberté 
d'action du maitre, elle limite celle-ci en prenant toutes précautions pour éviter les 
erreurs et les insuffisances. La seconde met l'accent sur la vocation de l'éducateur et 
le sens de sa responsabilité à l'égard de l'enfant et de la collectivité. Elle témoigne 
incontestablement d'un climat de confiance à l'endroit de l'école et des maitres. 
L'une et l'autre procédent de la nature des tendances dominantes de l'esprit natio- 
nal: de la conception des rapports sociaux issus de l'évolution historique et sociale 
comme de la structure politique, la centralisation entrainant avec elle le besoin 


d'unité et de réglementation. 
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Le but du stage était de rassembler des informations concrétes et précises. Le 
directeur du stage a pensé qu'il faciliterait beaucoup la täche de ses collégues en 
leur remettant des questionnaires sur un certain nombre de points particuliers. 

De l’avis de tous les participants, il y a eu la un mode de travail particuliörement 
productif. L’expérience a prouvé la valeur du procédé. Ce sera la täche d'un stage 
ultérieur de reprendre ces questionnaires et de les améliorer. 

Un second résultat a été de constater la difficulté qu'ont éprouvée les délégués A 
répondre avec exactitude, bien que spécialistes, à des questions portant sur des 
points précis des programmes. 

Enfin, c'est en dépouillant ces questionnaires et en examinant les tableaux 
comparatifs obtenus que se sont posées une quantité de questions que le Comité 
consultatif international pourra reprendre. 

Ces questionnaires ont concerné principalement: 

1. la durée dela scolarité obligatoire; elle varie suivant les pays de 6 ans à 10 ans; 
2. l’äge de début de la scolarité obligatoire: 5 ans, 6 ans ou 7 ans; 
3. la répartition horaire des divers enseignements: 
a. au cours de la première année 
b. dans l'année précédant le premier passage dans l'enseignement du second 
degré 
c. dans la dernière année d'enseignement obligatoire à l'école primaire; 
4. la progression, au cours des années d'école, de l'enseignement grammatical, de 
l'enseignement de l'arithmétique, de celui de la géographie. 

Un simple coup d'oeil sur le tableau concernant la progression de l'enseignement 
dans la langue maternelle montre tout à la fois l'empirisme des programmes et les 
différences de conceptions de cet enseignement fondamental. 

C'est en 4e année qu'en Bavière, aux Pays-Bas, en Turquie, on apprend l'alpha- 
bet, alors que l'a.b.c. marque en de nombreux pays le point de départ de l'étude 
scolaire de la langue... 

Que des notions aussi fondamentales que celles du nom, de l'adjectif qualificatif 
et du verbe, quelle que soit la structure de la langue, puissent apparaitre dans les 
programmes à des moments aussi divers ne manque pas de poser des problémes. 
Suivant les pays, la notion du nom est enseignée en Ie, IIe, IIIe, IVe, Ve 
celle de l'adjectif en IIe, IIIe, IVe, Ve 
celle du verbe en Ile, IIIe, IVe, ...VIe. 

Et que dire de la syntaxe? Les petits français et les petits tchèques connaissent 
les éléments de la phrase simple dés la seconde année; c'est en 4e que leurs camara- 
des bavarois, autrichiens, hongrois, turcs et lucernois l'apprendront, mais les écoliers 
italiens attendront encore deux ans pour être initiés à l'analyse logique. - 

Les dépouillements que nous avons établis démontrent l'intérêt qu'il ya 
reprendre un tel travail de manière systématique en ayant à disposition la documen- 
tation qui nous a fait défaut. | 

De telles comparaisons n'ont pas pour objet de tenter une uniformisation quel- 
conque des programmes mais d'informer et de suggérer des réflexions, 

Constater la somme et la diversité des connaissances enseignées aux enfants de 
son propre pays, 

Voir à chaque âge et pour chaque discipline ce qu'il en est ailleurs, 

Apprendre que le voisin a d'autres objectifs que les siens, qu'il doit faire face à des 
situations et satisfaire à des besoins que l'on ignore chez soi et savoir qu'il arrive 
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résoudre ses problèmes en sacrifiant ce que l'on tient pour essentiel, peut conuidre à 
d'utiles réflexions. 

Constater, par exemple, que les élèves des écoles primaires luxembourgeoises sont 
lancés dans la vie avec une connaissance élémentaire, sans doute, mais non négligea- 
ble de deux langues de grande communication, oblige à se poser la question de savoir 
si, à une époque où les relations internationales sont si faciles et si fréquentes, il ne 
conviendrait pas d'apprendre à tous les écoliers une langue étrangère; 

Découvrir que, dans les pays de l'Est européen, la totalité des enfants fréquentant 
l'école primaire reçoit en chimie, en physique, en biologie, en technique industriel- 
le et agricole, un enseignement important quant au temps qu'on lui consacre et sans 
aucun doute profitable quant à la manière dont il est donné, n'est-ce pas s'obliger à 
considérer le problème des programmes et surtout celui des améliorations à leur 
apporter avec une autre optique que celle qui résulte du respect dû à des traditions 
fort honorables de culture intellectuelle, à des habitudes pédagogiques qu'on n'éprou- 
ve pas le besoin de changer, à des vues sociales dépassées par les événements. 

Traditions, habitudes, conceptions qui demandent à étre repensées avec sérieux 
et objectivité si l'on veut vraiment adapter l'école à la vie et réaliser une synthese 
harmonieuse entre les pouvoirs et les exigences, les intéréts et les besoins. 

Enfin, nous avons abouti à cette conclusion que, pour faire oeuvre utile et nova- 
trice en matière de programme, il faut partir de la réalité. 

Nous en avons examiné les composantes principales: 

les programmes actuels, 

les possibilités des enfants pour l'éducation desquels ils ont été congus, 

la durée effective du temps consacré à l'enseignement. 

Nous avons constaté que la concordance recherchée entre la progression des divers 
enseignements et le développement mental des éléves est loin d'étre toujours 


satisfaisante. 
L'examen des tableaux que nous avons dressés révéle un empirisme assez général 
es avec lesquelles il a fallu composer: 


et sans doute aussi l'effet des pressions extérieur! i à 
exigences sociales, mal définies souvent, et celles plus précises et plus immédiates des 
établissements d'enseignement faisant suite aux écoles primaires. 

C'est là que git le principal obstacle à une amélioration rationnelle des program- 
mes, 

Tenir compte avant tout des arguments sociologiques ou des traditions scolaires 
C'est rejeter délibérément tout l'apport des sciences de l'éducation à l'amélioration 
des plans d'études, c'est prendre une position indéfendable selon laquelle l'entreprise 
de l'éducation nationale serait le seul secteur des activités humaines qui ne benefi- 
cierait pas des bienfaits de la pensée objective et de la recherche scientifique. 

Les remarquables exposés des experts participant aux stages, MM. les professeurs 
R. Buyse de Louvain, G. Mialaret de Caen, S. Roller de Genéve, ont convaincu les 
auditeurs de la part que peut et doit prendre la pédagogie expérimentale dans la 
refonte des plans d'études en vue de les adapter aux nécessités du temps présent. 


Depuis un quart de siécle, la pédagogie expérimentale a mis au point ses méthodes. 


Elle a abouti à des résultats positifs qu'il n'est plus permis d'ignorer. 

La psychologie génétique comme la pédagogie expérimentale rappellent aux 
éducateurs que le probleme principal est celui de l'enfant. 

C'est des pouvoirs et des possibilités des enfants et des adolescents qu'il faut 
partir si l'on veut que les programmes, les méthodes, l'action éducatrice des maitres 
concourent efficacement à la formation intellectuelle et morale de la jeunesse et à 


486 CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 


son intégration normale dans la société des adultes caractérisée à notre époque par 
l'extraordinaire rapidité de son évolution. 
R. Dotrrens, Genève 


Seminar on Primary School Curriculum for South Asia, 
Karachi (Pakistan), May 1956 


Convened by the Government of Pakistan at Karachi, from May 14 to 29, the 
Seminar for South Asia was one of three Regional Seminars organized under Unes- 
co’s global program during 1956 in the field of school curriculum. Widening its 
scope from the study of individual subjects (e.g. language, history, science etc.) as 
part of school curriculum, Unesco, since 1955, attempted to develop its programs 
for the study and evaluation of primary and secondary school curricula on the whole 
“to ensure proper balance of subjects and adequate work-load, while relating it to 
the social and economic conditions of the country, and the problems of the child's 
development." This was one of the over-all objectives to guide the deliberations of 
the Karachi Seminar. Secondly, the Karachi Seminar wasa follow-up of the ' Regional 
Conference on Free and Compulsory Education in South Asia and Pacific' held at 
Bombay in December 1952 which had particularly examined the content and 
organization of the school curriculum and laid special emphasis on the revision of 
primary school curriculum. 

Delegations from six member States-Afghanistan, Burma, India, Iran, Pakistan 
and Thailand — participated. They were assisted by a Technical Advisor invited by 
Unesco and by a representative of the Unesco Secretariat. 

The deliberations of the Seminar centered mainly on the following four arcas: (i) 
an over-all review of the primary school curriculum; (ii) a critical examination of the 
content of curriculum and methods of teaching; (iii) a description of the various 
issues related to the improvement of curriculum; and (iv) an appraisal of the actual 
process of curriculum revision. The various educational and curricular issues in 
each of these areas were identified, analysed and their possible solutions discussed. 

Problems faced by the educators in South Asia in the field of primary education 
and school curriculum, as in other educational fields, mainly arise out of the 
educational history of each country, the tremendous mass illiteracy, the bilingual or 
multilingual situations, poor national economies, and the lack of trained personnel. 

Many of the countries in South Asia with a colonial history had to adopt Western 
Systems of education in place of their own indigenous systems. Thus, the continuity 
of the indigenous educational tradition was broken and the process of adopting the 
Western educational system set in. The main questions facing the education in these 
countries are: how much of the colonial system to retain or reject, and how to relate 
the school and the curriculum to the indigenous culture and society ? In countries 
which have had no colonial rule, primary schools are already rooted in the indigenous 
cultures. Their main problem is: how to modernize and revitalize the indigenous 
system of education. : 

Secondly, due to the widespread political consciousness and national awakening, 
there is a strong public and professional opinion in every South Asian country to 
expedite the process of mass education. Provision for universal and free primary 
education has been accepted as the State responsibility, and plans and programs for 
the achievement of this goal have already been formulated or initiated in most of 
the countries. In carrying out these programs, the educationists face a number of 
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challenging tasks. How to convince the illiterate and poor parents, whose children 
are working and earning, about the benefits of schooling ? How to meet the problem 
of shortage of teachers, buildings and teaching materials? How much area to bring 
under compulsion every year and what should be the duration of the compulsory 
primary education in view of the limited financial resources? What type of school 
curriculum would be suitable and workable in the fastly multiplying number of 
primary schools in the compulsory areas? Solutions of these and other related 
problems would largely depend upon the human and financial resources of each 
country. The Seminar recognized that Teacher was the nub of the whole problem. 

Educators in this region still face the challenge to evolve common public primary 
schools which would equally attract and retain children from both the rich and the 
poor communities. At present poor children usually go to poor schools with poor 
equipment while children of the well-to-do parents go to the distinct primary schools 
mostly maintained by the foreign missions. This situation provides basically a weak 
foundation for building up a democratic way of life. The problem of language, 
although not so formidable, does exist at the primary school level. In most of the 
countries it has been recognized, at least in theory, that mother tongue should 
invariably be the medium of instruction and preferably the only language to be. 
taught at the primary school. But the bilingual or multilingual situations in some 
of the countries have not made it possible to stick to this rule. 

Apart from the above 'external' problems, the educator has to contend with the 
differing viewpoints on some of the broader issues and basic educational principles. 
The struggle between the old and the new is perhaps critical in the region of South 
Asia. Opinions vary from retaining and re-discovering to entirely rejecting some of 
the traditional values. On the other hand, the impact of the West has impelled the 
countries of South Asia to seek values in their own Eastern heritage. However, the 


new era of national independence has as much emphasized the need for re-discovery 


and re-construction of national cultures as it has underlined the importance of new 
he countries represented at the Seminar 


ideas to keep pace with modern civilization. T min 
were unanimous that "worthy national ideals should be fostered by bringing 


children into the closest possible touch with vital national traditions including the 
traditions of literature and art": that “primary school curriculum should be indige- 
nous in the sense that it takes much of its form and colour from what is best and 
most vital in the national tradition”; but “the curriculum should be purged of 
material from the past that has lost significance"; and that "constructive ideas 
from abroad” may be borrowed provided they are “suitably adapted" to the learners' 


present needs. | 
In some of the countries with a variety of regional cultures, differences on basic 


educational policies arise from the regional vs. national considerations. À co-ordi- 
nation between the regional and the national view-points in the field of education, as 
in other fields, is yet to be achieved in some of the countries. There are also differ- 
ences on the question of quantity vs. quality of education. Must the goal of universal 
Primary education be achieved although it may amount to just universal literacy, or 
Should quality be given the first importance because only the properly educated 
citizens, and not merely the literates, could be the real asset to the nation ? Also there 
has been no unanimity among the educators on the objectives of primary education. 
The Seminar provisionally agreed that (i) Moral and Religious Education, (ii) 
Communication, Language, Arts & Literature, (iii) Calculation or Measurement, 
(iv) General Knowledge of the Natural and Living Environments, (v) Civics, (vi) 
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Arts and Practical Subjects, and (vii) Health and Physical Education should be 
considered as the chief objectives of primary-school curriculum in South Asia. The 
Seminar discussion on these objectives revealed differing view-points on this issue. 

These are only some of the typical problems faced by the educators in South Asia. 
Efforts are afoot in every country to find solutions to these problems and carry 
forward the national educational policies and programs as far as possible. The 
Seminar discussions revealed successes, although partial ones, on most of the 
educationalfronts. Schemes of free and compulsory primary education had been 
introduced and were being gradually extended; primary school was being rooted 
in the national soil; some commendable projects in school and community co-oper- 
ation had been initiated: school curriculum was adjusted to the needs and interests 
of the children and made more functional; teachers and inspectors in some national 
areas were working with a more progressive outlook; and successes, in varying 
degrees, had also been achieved in organizing primary education and school curri- 
cula on more modern lines. 

This over-all picture of progress at the regional level is far from being a satis- 
factory one, so far as the individual countries are concerned. Efforts of the patriotic 
teachers and administrators are hampered by a number of obstacles which are more 
or less common to the whole region. Perhaps, the most serious obstacle is the 
shortage of trained teachers. There is only a small percentage of trained teachers, 
and even their training is professionally defective. The Seminar discussion revealed 
that “traditionalism of many teachers and inspectors”, “the low status of many of 
the primary-school teaching services” and the authoritarian attitude of the in- 
spectors constituted serious obstacles to educational progress. It was, however, 
observed “that in almost all the countries the need for some modification of the 
old authoritarian attitude of inspectors is coming to be more fully recognized, and 
that some inspectors are anxious to become real helpers of teachers”. 

In all the countries of the region there is a marked lack of research workers 
trained in scientific methods, to carry out educational experiments and research 
projects. The Seminar particularly noted “the absence of studies of child develop- 
ment in South Asian countries’ on which depends the solution of many of the 
teaching-learning and adjustment problems in the field of primary education. 

The lack of modern evaluative procedures and the domination of external 
examinations have resulted in a poor quality of primary education. Together with 
other factors, such as unsuitable curriculum contents and in-efficient methods of 
teaching, “domination of external examinations leads to over-pressure un 
and children, and it is one of the causes of very high incidence of stagnation d 
of a less healthy development of pupil personality. isfactory edu- 

Lastly, the most formidable of all the obstacles in the way of satista ries 
cational progress is the limited financial resources of the South er ememr, 
The Seminar discussions revealed that although in individual cases loca : eg nd 
ties have made efforts to improve the school conditions, by and large € rake ani 
accommodation, school equipment, and play-ground facilities were very tar a = 
satisfactory. Not infrequently schools lack the very simplest amenities, such 
benches and black-boards.” £ 

There are no easy or ready-made solutions for all these educational €. 
the South Asian countries. National energies released by the freedom era and a 
potential will of the people of this region to work for the betterment of their countrie 
appear to guarantee the ultimate solution of all the national problems, including 


CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 489 


the educational ones. However, in the countries, such as those of South Asia, where 
the majority of the citizens are illiterate and poor, no spectacular results could be 
expected or achieved. As the national economies continue to improve, more funds 
will be available for the ever-expanding educational facilities. At present some 
substantial results have been achieved in many of the South Asian countries 
through the foreign aid programs. 

At the very outset, it was recognized by the Seminar that Teacher is the key 
person in the process of educational advancement. “If primary education is to 
become a real force for enlightenment and social and economic progress, there 
must be a steady and gradual improvement in the whole position of the primary 
School teacher”. 

Again, services of experts are needed for organizing efficient training programs 
for both the teachers and the inspectors, for initiating experimental programs and 
research projects, and for carrying out special studies. But most of the countries of 
South Asia have, comparatively, very few trained experts and research workers in 
the field of education to carry out any specialized studies and experiments. It is 
particularly in this field that the South-Asian countries are in great need of seeking 
regional as well as international co-operation. Even for the improvement and re- 
vision of primary school curriculum, the Karachi Seminar recommended that 
arrangements be worked out to avail of the services of the experts; to exchange 
research workers and results of research, particularly among the countries of the 
region; to initiate co-operative research on common problems; to provide the needed 
teaching materials, books and equipment; and to facilitate the training of teachers 


and administrators abroad. 
N. A. Barocn, Hyderabad Sind, Pakistan 


General Assembly of the ‘Fédération Internationale des Communautés d'Enfants, 
Odenwaldschule, Oberhambach, Western Germany, May 1956 


F.LC.E. (La Fédération Internationale des Communautés d’Enfants) held its 
annual General Assembly in Western Germany. F.LC.E. was founded in 1948 by 
Unesco, at Trogen, in Switzerland, when heads of diverse institutions for displaced 
and abandoned children all over Europe met to discuss common problems, and 
decided to form a permanent organisation for the exchange of experience and ideas. 
In 1954, Unesco granted consultative status to the Federation, which is still, 
although supported by several of the European governments, virtually a voluntary 
body. Political and religious differences are relevant only in so far as they actually 
affect the children themselves, upon whom all discussions are focussed. 

This year, for example, at the Odenwaldschule, the general theme was “The state 
of mind of children and young people after the war, in the light of experience gained 
in our Institutions”. We heard a most stimulating paper from Monsieur Margalith 
on how Israel houses and rehabilitates enormous numbers of refugee Jewish 
children after terrible experiences; and on the same day, Professor Scharmann 
(Professor of Sociology at Bonn University) spoke about the problems presented by 
West German children and adolescents during the post-war years, problems of 
denazification as well as of rehabilitation after the traumata of war itself. 

Following these papers, the delegates separated into two groups, one trying to 
assess the progress of these communities from a sociopsychological standpoint, the 
second more concerned with the emotions and attitudes of the children themselves, 
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both while they were in the communities, and later when they became members of 
society. Later, the two groups united for general discussion. 

It would be misleading to suggest here that any very positive conclusions or 
solutions were reached by the conference as a whole. It generally seemed to be felt 
that it was less important to arrive, during the conference, at positive solutions than 
to ask ourselves the right questions, the most stimulating and profitable questions. 

It is almost a decade since the end of hostilities in many countries: a compara- 
tively stable, if still uneasy, state of society exists: now, it was felt, was the moment 
to re-assess the value and aims of all the children's communities. What, for example, 
are our criteria of social adaptation for the children: how far do we succeed in 
preparing them to be fully participant members of society later, good housewives 
and mothers, good fathers and responsible workers, able to makegood relationships 
with their fellows? Had their terrible experiences led them away from or towards 
stable marriages for themselves? Could they utilise their leisure profitably on 
leaving their communities, so that spiritually and emotionally as well as education- 
ally they could really profit by it? How far does this depend on the attitude of the 
communities towards their children's leisure hours: are these over-organised, or are 
the children given a satisfactory permanent rhythm of existence not easily obtained 
in broken or otherwise unsatisfactory homes? 

Naturally, such questions had a different significance for different countries 
represented at the Odenwaldschule. Problems in Eastern Germany and Israel, for 
example, where the aims of Society in general approximate closely to the aims of the 
children's communities, in relation to the kind of citizens these communities would 
produce, must be different from problems in Western Europe, where tradition and 
enlightened educational ideals must still at times conflict. Yet East and West could, 
here at least, bring these problems into the open and discuss them. Many (not all) of 

the Western experiments were based on pre-war examples and institutions, particu- 
larly in Great Britain, and thus tended to lack the flexibility, the urgency, the 
dramatic (and often desperate) experimentation out of which can come, if the right 
questions are asked, so much that is living and valuable for the children concerned. 
On the other hand, the older communities in the West had their own contribution to 
make, in the form of well-tested solutions and experiences over a great number of 
years. , 

This is where F.I.C.E. makes such a valuable contribution towards the education 
of our homeless children — by collecting together for mutual discussion the people 
who actually work with these children, rather than those who only n ioni d 
organise the Homes they live in. It seemed to many of us that it is through in ic 
national organisations of this kind (with, it is perhaps worth repeating pes d 
tunities they give for personal contacts and exchange of ideas), Orga. ofoüt 
focussed solely on the children who will be the citizens of tomorrow, that one 
best hopes of a peaceful future of the world will lie. 


MARGARET DUNCAN, London 


Internationale berufspádagogische Tagung, Haus Sonnenberg (Harz), Juni 1956 
Die zweite berufspädagogische Tagung, die vom Internationalen npe 
Sonnenberg vom 11. — 20. Juni d. J. durchgeführt wurde, war unter das Them 
„Politische Bildung im beruflichen Schulwesen” gestellt worden. Dieses Tun 
greift schon seiner Natur nach weit in die Kulturpolitik, wie auch in die Wir 
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schafts- und die allgemeine Pädagogik hinein; es war deshalb nicht verwunderlich, 
daß das Gespräch auf internationaler Basis, wie es jaauch den Gepflogenheiten und 
dem Geist des Tagungsortes entspricht, nicht eng auf eine spezifizierte Aufgabe 
abgestellt wurde, sondern weit ausrollte und auf den Gesamtkomplex internatio- 
naler Erziehungsprobleme übergriff. Die Tagung hatte am Schlusse auch nicht klar 
formulierte Ergebnisse vorzulegen; sie zeigte vielmehr von mannigfaltigen Ansatz- 
punkten aus, wie breit sich der Bereich der politischen Bildung ausdehnt und wie 
verflochten ihre einzelnen Probleme sind. Sie bot darüber hinaus ein schönes 
Beispiel offenherziger internationaler Aussprache über Erziehungsprobleme, die alle 
europäischen Völker in gleicher Weise angehen und die auch bezeichnenderweise 
überall in ähnlichen Formen zu lösen versucht werden. 

Von den Teilnehmern stammte die überwiegende Zahl aus dem Bundesgebiet, 
von den außerdeutschen Ländern waren Dänemark, England, Holland, Österreich, 
Schweden und die Schweiz vertreten. Der Teilnehmerkreis war insofern sehr gün- 
stig zusammengesetzt, als sich Vertreter aller Lehrergruppen, Studenten, Direk- 
toren, Schulverwaltungsbeamte, Journalisten und Lehrlingsausbilder eingefunden 
hatten. 

Die Verhandlungen begannen mit einem Referat von Prof. Schwarzlose, Berlin, 
in dem der derzeitige Stand der Diskussion über die politische Bildung in der Berufs- 
erziehung, wie er sich in den Tagungen und Veröffentlichungen der Jahre 1955 und 
56 dargeboten hat, herausgestellt wurde. Von Dr. P. Hoogenboom, Holland, 
wurde dann ein sehr aktuelles Thema aufgegriffen, das in seiner Formulierung 
gar nicht auf die politische Erziehung abgestellt war, in seinen Auswirkungen aber 
unmittelbar dahin führte: „‚Welches Interesse hat die Managergesellschaft an der 
Schulreform?” Von der Problematik, die mit den Wandlungen in der industriellen 
Wirtschaft und im modernen gesellschaftlichen Leben heraufbeschworen wird, 
haben sich von allen Lehrerarten die Berufsschullehrer bisher am meisten beun- 


ruhigt und am stärksten zu pädagogischer Stellungnahme aufgerufen gefühlt. Es 
ist sicher, daß es für die Schwierigkeit, gleichzeitig sich anzupassen und seelischen 
gibt, es ist aber auch offensichtlich, daß 


Widerstand zu leisten, keine Patentlósung g : 5 
jede Analyse unserer heutigen Situation — sel das Wort „Managergesellschaft 


richtig und zweckmäßig gewählt oder nicht — zur Bewältigung der konkreten 
Erziehungsaufgaben beitragen kann. Die besondere Blickeinstellung auf das berufs- 
bildende Schulwesen wurde durch einen Vortrag Dr. Monsheimers über ,,Mitbiir- 
gerliche Erziehung in der Berufsschule" gege ben. Er schilderte die bisherigen 
Bemühungen um politische Bildung im Raume der Berufsschule und leitete aus der 
wenig erfolgreichen Rolle der Staatsbürgerkunde in der Vergangenheit die Aufgabe 
der Gemeinschaftskunde in der dritten Generation von Berufsschullehrern ab. Daß 
politische Erziehung im wahren Sinne des Wortes eine der wichtigsten und dring- 
lichsten Aufgaben des beruflichen Schulwesens ist, durch das nahezu 90% der Ju- 
gendlichen gehen, wird heute von niemandem mehr angezweifelt. Es kommt nur 
auf das ,,Wie?” an. Was dazu für die besonderen Aufgaben der Mädchenerziehung 
zu sagen war, brachte ein Referat von Frau Prof. Emmy Wingerath, Düsseldorf: 
„Erziehungs- und Bildungsarbeit in der Berufsschule für Mädchen”. Weitere 
interessante Einblicke in die Möglichkeiten politischer Bildung gaben zwei Referate, 
die von Mr. Burmeister (England) und von Vertretern des Rias-Schulparlamentes 
aus Berlin gehalten wurden. Mr. Burmeister, Referent für Erwachsenenbildung an 
der Britischen Botschaft in Bad Godesberg, zeigte in sehr instruktiver Weise, wie 
die Erwachsenenbildung in England — anders als in Deutschland - im Zusammen- 
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hang mit einer klar umrissenen politischen Aufgabe entstanden ist. Diese Aufgabe 
bestand darin, einer zu politischer Einflußnahme und parlamentarischer Mitwirkung 
heranreifenden Bevölkerungsschicht die notwendige Bildung zu vermitteln, so daß 
durch diese echte Aufgabe nicht nur echte Anteilnahme und ein tief verwur- 
zeltes politisches Verantwortungsgefühl erzeugt, sondern auch ein politisch aus- 
gerichtetes Erwachsenenbildungswesen geschaffen und ein besonderer Stil der educa- 
tion for citizenship vorbereitet wurde. Horst Engel und Günther Weide berichteten 
als jetzige und ehemalige Mitglieder des Präsidiums des Rias-Berufsschulparlamen- 
tes über ihre Erfahrungen mit einem von Außenstehenden manchmal belächelten, 
sicherlich aber Aufmerksamkeit und Achtung abnötigenden Versuch, junge Men- 
schen in die Verfahrensweisen, die Verantwortungen und die Enttäuschungen des 
politischen Lebens durch Arbeit und Bewährung in einem Parlamentsmodell 
einzuführen. Zu dem eigentlich zur Behandlung stehenden Themenkreis bildete der 
Vortrag des niederländischen Schriftstellers Jef Last „Wird Asien das Schicksal 
Europas?" eine sinnvolle und sehr interessiert und dankbar aufgenommene 
Ergänzung. Ebenso wurde der Vortrag von Dr. Fintelmann, dem Leiter der Berufs- 
erziehung der Bergwerksgesellschaft Hibernia, der durch eine Ausstellung von Lehr- 
lingsarbeiten wirkungsvoll unterbaut war, über „Berufsausbildung auf neuen 
Wegen’ von den Teilnehmern mit groDem Interesse verfolgt. 

Wenn man das Feld der politischen Erziehung im beruflichen Schulwesen nach 
den Referaten und Diskussionen dieser Tagung zu überblicken versucht, so ergibt 
sich, daß die grundsätzliche Erörterung heute ihre Spannung aus zwei einander 
gegenüberstehenden grundsätzlichen Auffassungen erhält. Die eine Auffassung sieht 
die Grundlage aller politischen Erziehung im partnerschaftlichen Verhalten und 
verlangt deshalb, das partnerschaftliche Verhalten auf allen Lebensgebieten 
anzubahnen und zu pflegen. Die andere Grundauffassung sieht im Politischen ein 
Verhalten eigener Art, das als solches, als das Essentiell-Politische, erkannt werden 
muß. Steht man auf dem extremen Standpunkt, daß mit der Forderung nach 
Partnerschaft alles umschrieben ist, was not tut, so kann man sich, auf das Ganze 
gesehen, mit der Anbahnung des mitbürgerlichen Verhaltens, mit der Bemühung 
um die Einstellung auf Toleranz, auf die Tatsache des Gegenseitig-Miteinander- 
Auskommens zufrieden geben. Ist man dagegen der Meinung, daß dies alles gut und 
notwendig ist, daß aber dazu noch etwas Besonderes, die Hinwendung zum Poli- 
tischen als zu einer Sache eigener Art, gehört, so ist man erst einmal mit dem Wie 
der politischen Erziehung wieder ganz am Anfang und zum anderen ist man in einen 
unübersehbaren Komplex kulturpolitischer und sozialpädagogischer Fragenkreise 
verstrickt. Selbstverständlich ist das Essentiell-Politische nicht irgendwelches 
Wissen. Daß es bei der politischen Erziehung sich nicht um Wrissagsvermittjorg 
handelt oder daß die Wissensvermittlung, da wo sie notwendig wird, immer a i 
Dienste anderer Aufgaben steht, ist - das kann man wohl sagen — eme Erkenntnis, 


o "iem ies : i ewach- 
über die die Auseinandersetzung um politische Erziehung nunmehr hinausg' 
sen ist. 


A. SCHWARZLOSE, Berlin 
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DAS PROBLEM DES ÜBERGANGS VON DER GRUNDSCHULE 
AUF DIE WEITERFÜHRENDEN SCHULEN 
(Der Hamburger differenzierende Mittelbau) 
I 


Als Deutschland nach dem ersten Weltkriege den Übergang vom Obrigkeits-und 
Stündestaat zur sozialen Demokratie vollzog, ergab sich auch im Bereiche des 
Schulwesens die Notwendigkeit einer entsprechenden Neuordnung. Im Mittelpunkt 
dieser Wandlung stand die Planung der ,Einheitsschule". Von Comenius und 
Fichte als „Idee der Bildungseinheit'" entwickelt, 1848 von der ,, Paulskirche" zum 
kulturpolitischen Programmpunkt erhoben, war die Forderung eines einheitlich 
vom 6. bis 18. Lebensjahr gegliederten Schulwesens immer nachdrücklicher be- 
sonders von der deutschen Volksschullehrerschaft ausgesprochen worden. Aber 
erst die Weimarer Verfassung vom Jahre 1919 bereitete mit der programmatischen 
Erklärung des Art. 146 den Weg für einen entsprechenden Aufbau des Schulwesens. 
Das hierzu notwendige umfassende Reichsgesetz kam allerdings nie zustande. 


Vielmehr wurde mit dem Gesetz vom 28. April 1920 lediglich der Besuch der Grund- 


schule geordnet. 

Das bislang beziehungslose Nebeneinander von Hóherer (Gelehrten-) Schule, 
Realschule, Bürgerschule und Volksschule wurde durch die Einrichtung der „für 
alle gemeinsamen Grundschule” abgelöst. Damit sollte das Fundament geschaffen 
werden, auf dem sich „das mittlere und höhere Schulwesen aufbaut”. Das Reichs- 
gesetz legte die Dauer der Grundschule auf mindestens vier Jahre fest, überließ es 
aber dem Ermessen der im Kulturbereich souveränen Länder, noch weitere Jahrgänge 
in die Grundschule einzubeziehen. Versuche, auch das weiterführende Schulwesen in 
ein einheitlich geordnetes System zu bringen, wurden zwarinden folgenden Jahren an 
verschiedenen Stellen gemacht, konnten sich im ganzen aber nicht auswirken. 

Während nun Lehrerschaft und Verwaltung mit sichtlichem Erfolg daran gingen, 
den grundlegenden Charakter dieser ersten vier Schuljahre durchzubilden, blieben 
das Mittlere und Höhere Schulwesen auch weiterhin ihrem traditionellen Geist 
didaktisch und methodisch verhaftet. Damit mußte aber je länger je mehr die Frage 
des Übergangs aus der Grundschule in eine weiterführende Schule eine über das 
bisher erlebte Maß weit hinausreichende Bedeutung gewinnen. Im Laufe einer 
jahrzehntelangen Entwicklung hat dieses Problem für Eltern wie für Lehrer heute 
eine geradezu beherrschende Stellung erhalten. 

Die Beweggründe und Argumente im entstehenden Gegeneinander der Meinungen 
sind nur zu verstehen, wenn man sich den Umfang vergegenwärtigt, in dem gerade 
im deutschen Raum die Industrialisierung zunahm und weiter zunimmt. Früher 
deutlich wahrnehmbare soziale Unterschiede haben sich mehr und mehr ausge- 
glichen; der Zugang zu allen beruflichen Stellungen hat sich jedermann eröffnet; 
andererseits stellte die Entwicklung auf den verschiedensten Gebieten der Berufs- 
welt an ihren Nachwuchs entsprechend wachsende Anforderungen, so daß eine 
„gehobene Schulbildung” mehr denn je zur Voraussetzung für die Zulassung wurde. 

Unter diesen Umständen ist es verständlich, daß der Andrang zu den weiterfüh-- 
renden Schulen im Laufe der Zeit ständig zunahm. Er hatte naturgemäß zur Folge, 
daB der Besuch der Mittelschule oder der Hóheren Schule mehr als früher yon den 
Eltern auch für solche Kinder erstrebt wurde, die den notwendigerweise zu stellen- 
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den Anforderungen nicht gewachsen waren, da dem vermehrten A ndrang nicht eine 
Zunahme an Begabungen entspricht. Sollten nun aber die weiterführenden Schulen 
ihre Aufgaben noch erfüllen können, so galt es, ein Verfahren zu entwickeln, durch 
das die Eignung der Kinder beim Übergang aus der Grundschule in eine weiterfüh- 
rende Schule festgestellt wurde. 

Bereits die 1920 einberufene Reichsschulkonferenz hatte sich eingehend mit die- 
sem Problem befaßt und betont, daß sich die Auslese für die Bildungswege des 
Schülers auf eine „Kenntnis der Individualitäten nach Fähigkeiten, Interessenrich- 
tungen und Willenseigenschaften'' zu stützen habe. In der Praxis spielte sich dann 
bis zur Gegenwart ein allenthalben übereinstimmendes Verfahren ein. Danach beriet 
die Grundschule nach ihren Beobachtungen die Eltern und erstattete für die zum 
Übergang in eine weiterführende Schule gemeldeten Kinder ein Gutachten über 
deren Begabungsrichtung und Begabungsqualität. Eine aus Lehrern der Grund- 
und der weiterführenden Schule paritätisch zusammengesetzte Kommission ent- 
schied nach einem ,,Priifungsunterricht von zehn Tagen innerhalb zwei Wochen” 
über den Elternantrag. Die auf solche Weise aus der Grundschule ausgelesenen 
Kinder wurden in die weiterführende Schule auf ein Jahr versuchsweise aufgenom- 
men und im Falle des Versagens wieder abgeschult. 

Es liegt auf der Hand, daß diesem „Punktuellen’” System der Auslese trotz allem 
Streben nach Objektivität gewisse Mängel anhaften: infolge der besonderen 
Situation jeder einzelnen Grundschule mußte sich eine gewisse Unterschiedlichkeit 
in der Vorbildung der Prüflinge ergeben; dazu kommt die an sich vorhandene, durch 
mannigfache Einflüsse vor allem von Elternseite gesteigerte Prüfungspsychose der 
Zehnjährigen; schließlich darf auch nicht die Schwierigkeit übersehen werden, für 
dieses Alter überhaupt eine zutreffende Einsicht in Begabungsart und Begabungs- 
grad zu gewinnen und damit eine einigermaßen gesicherte Prognose für die weitere 
Entwicklung der betreffenden Kinder auszusprechen. Diese Mängel haben sich 
unter anderem auch dahin ausgewirkt, daß in den beiden untersten Klassen der 
weiterführenden Schulen ein verhältnismäßig hoher Prozentsatz versagte. In den 
Erórterungen über die Gründe solcher Mißerfolge spielte, abgesehen von den Bedin- 
gungen, die in der Leistungsfähigkeit des Kindes selbst liegen, auch die Behauptung 
eine Rolle, die Grundschule berücksichtige nicht im erforderlichen Maße die Arbeits- 
bedingungen, die nun einmal die weiterführende Schule stellen müsse; zum anderen 
wurde bemängelt, daß die weiterführende Schule sich in ihrem Arbeitsstil zu wenig 
dem der vorangegangenen Grundschulzeit anpasse. — 95 

Schließlich darf nicht verkannt werden, daß die geschilderte Organen 
Auslese die gesamte Arbeit aller Schulen umsomehr belastet, je en E Lehrer 
bezirke werden. Schon die Vorbereitung des Grundschulgutachtens er = vei: wor 
und Schule ein erhebliches Maß von Sonderarbeit auf. In der pratet Bibel 
dann die große Zahl der Prüfungslehrer wochenlang ihrer kee? eschädigt. 
entzogen und damit die betroffenen Klassen weitgehend in ihrer Ar E en ur 
Die wachsende Kritik am eingebürgerten Ausleseverfahren ee en Man 

samstes Argument aus den Feststellungen der jugendkundlichen 5 o siahr kn eine 
konnte nicht länger übersehen, daß sich das elfte und zwölfte Le =. Zeit det 
gesonderte Phase in der jugendlichen Entwicklung abzeichnet. ndhe” wie 
„reifen Kindheit’ weist gegenüber der voraufgegangenen „mittleren li = wie im 
dem nachfolgenden ,,Reifealter” seine eigenen Züge auf. Im leib! E e wirken 
seelisch-geistigen Bereich erscheint das Kind nunmehr ausgeglichen. cinia roi die 
in diese Ruhe schon Spannungen hinein, die die bevorstehende Pubertä 
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gen. Im ganzen überwiegt aber die Freude am Sein. Aus solchem Lebensgefühl 
quillt der Lerneifer, der dieses Alter schulisch besonders heraushebt. Diese Kinder 
drängen aus ihrer bisher eng begrenzten Sphäre in die Weite und in die Ferne. 
Gewiß spielen sie noch. Daneben aber entwickeln sie die Fühigkeit zum Arbeiten. 
Sie ,,sammeln" zwar noch weiter. Aber diese Tätigkeit bekommt Ziel und Richtung, 
Ernst und Vertiefung. Endlich treten in diesem Wachstumsprozeß deutlicher 
Sonderinteressen hervor, offenbaren sich Neigungen und Anlagen. 

Diese jugendpsychologische Erkenntnis mußte die Bedenken gegenüber einer 
»punktuellen" Auslese verstärken. So drängte sich allenthalben immer nachdrück- 
licher die Frage auf, ob sich der Übergang von der Allgemeinen Grundschule in die 
Mittel-oder in die Höhere Schule nicht richtiger in einer grundsätzlich abgeänderten 
Form vollziehen sollte. Im folgenden soll am Beispiel der deutschen Stadt Hamburg 
entwickelt werden, welche Lösungswege beschritten worden sind. 


II 


Zur Uberpriifung der Lage, die sich aus den geschilderten Uberlegungen und 
Tatbeständen entwickelt hatte, berief die Regierung der Freien und Hansestadt 
Hamburg 1954 eine „Unabhängige Kommission für das Hamburger Schulwesen"'. 
Am 28. Juni 1955 erstattete dieses aus Laien und Fachvertretern zusammengesetz- 
te Gremium ein „Gutachten über die Grundschule und den Übergang in die weiter- 
führenden Schulen." Im vorliegenden Zusammenhang interessiert nur der zweite 
Teil dieses Berichtes. Er bemüht sich um eine befriedigende Lósung der Fragen, die 
das Problem der Auslese an sich, im besonderen aber die Móglichkeit einer ent- 
wicklungsgemäßen Schulorganisation für das elfte und zwölfte Lebensjahr betreffen. 

In der schon seit langem währenden Diskussion dieser Problematik war von der 
Volksschullehrerschaft immer wieder die Verlängerung der Grundschuldauer auf 
sechs Jahre gefordert worden. Man glaubte, damit ebenso einem schädlichen Bruch 
in der kindlichen Entwicklung wie den Bedenken gegen eine zu früh angesetzte 
Auslese begegnen zu kónnen. Vorübergehend sind einige Lánder mach 1946 auch 
zur sechsjährigen Grundschuldauer mit der entsprechenden Verkürzung der Aus- 
bildungszeit in den weiterführenden Schulen übergegangen. Aber schon nach 
wenigen Jahren wurden in fast allen Fällen diese Entscheidungen revidiert. Die 
Vertreter der weiterführenden Schulen wie die interessierten Eltern hatten nämlich 
mit Recht darauf hinweisen können, daß der an sich für die Zeit vom 7. bis zum 10. 
Lebensjahr hervorragend entwickelte Arbeitsstil der Grundschule im weiteren Ver- 
lauf gerade den vorwärts drängenden Kindern infolge der zunehmenden Breiten- 
Streuung der Begabungsqualitäten zu wenig gerecht werde. Allerdings mußte sich 
die Höhere Schule, die die fraglichen beiden Lebensjahre um ihrer allgemeinen 
Zielsetzung willen im Regelfall in ihren Organismus einbeziehen wollte, sagen lassen, 
daß bei dem in ihrem Bereich nun einmal herrschenden Fachlehrersystem gerade in 
ihren beiden untersten Klassen nicht das Erziehungsklima geboten werden könne, 
das der Entwicklungsstand dieser Altersgruppe verlange. So schien weder der starre 
Schulaufbau mit einer vierjährigen noch der mit einer sechsjährigen Grundschule 
die pädagogisch vertretbare Organisationsform zu sein. 

In dieser Erkenntnis suchte die Kommission nach einer Schulform, die in ihrer ` 
Art ein organisches Wachstum des Kindes sicherte, das heißt, in der der Übergang 
vom Stil der Grundschularbeit zu dem der weiterführenden Schule zunächst einmal 
dem Gesetz der jugendlichen Entwicklung folgte. Es mußte also verlangt werden, 
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daß innerlich verwandte Sachgebiete noch weitgehend nach dem Prinzip des 
Gesamtunterrichtes und in einer Hand vereint erarbeitet wurden. Zugleich aber galt 
es, die Arbeitsformen zu entwickeln, die die weiterführenden Schulen kennzeichnen, 
so daß die rechtzeitige Hinlenkung auf den Geist und die letzten Ziele dieser Schul- 
arten (Mittelschule und Höhere Schule) gesichert wurde. Jugendpsychologisch wie 
bildungspolitisch erschien es notwendig, den Gesamtunterricht in die Hand der hier 
erfahreneren Volksschullehrer zu legen, mit dem anlaufenden Fachunterricht aber 
die in dieser Hinsicht erprobteren Lehrer der weiterführenden Schulen zu betrauen. 
Es läßt sich darüber streiten, ob man dieses Schulsystem auf zwei oder drei Jahre 
bemessen soll. Denn es handelt sich gerade in dieser Phase der ‚Reifen Kindheit” 
um ein schubartiges Hervorbrechen neuer seelischer Formen und um einen Lebens- 
abschnitt mit im Einzelfall durchaus fließenden Grenzen. Für eine zweii ihrige 
Dauer spricht aber die Tatsache, daß sich seit langem ein wesentlich früheres Ein- 
setzen der ,, Reifezeit" beobachten läßt und somit auch schulisch richtiger etwa mit 
dem 13. Lebensjahr der Organisationsstil zu fordern ist, wie ihn die weiterführenden 
Schulen repräsentieren. 

So stellt dieses zweijährige System einen in sich geschlossenen Mittelbau” 
zwischen der Grundschule und den weiterführenden Schulen dar. Über seinen selbst- 
verständlichen pädagogischen Auftrag hinaus hat es aber noch die besondere 
Funktion der Auslese zu erfüllen. Damit tritt an die Stelle der bisher üblichen Art 
der Aufnahmeprüfung mit ihren anfechtbaren und immer häufiger angefochtenen 
Zufallsergebnissen der Versuch, in einer eigenartigen Form der Arbeitsorganisation 
zu einer natürlichen Auslese vorzustoßen : Indem dieser Mittelbau nämlich ein breit 
entwickeltes Kursussystem aufbaut und die Kinder nach Neigung, Interesse und 
Anlage verständnisvoll so einordnet und gruppiert, daß sie in einer sich dauernd 


sondernden und steigernden Gliederung die zuverlässige Möglichkeit der Erprobung 
ose RE wird also von diesem differenzierenden Mittelbau ein nicht unbe- 
trächtliches Maß von Elastizität erwartet. Zwar gibt es schon manch lehrreiches 
Beispiel solchen Kern- und Kurssystems. Wie weit es aber innerhalb des óffent- 
lichen Schulwesens zu verwirklichen ist, bedarf noch der Erprobung. Gelingt der 
Versuch nur einigermaßen, dann wäre für die Kinder ein Weg gefunden, der sie 
geradlinig und entwicklungsgemäß, der Entfaltung ihrer Begabung entsprechend, 
entweder zur dreijährigen Oberstufe der Volksschule, oder zu einer vierjährigen 
Mittelschule oder zu einer siebenjährigen Höheren Schule führt. Die Entscheidung 
darüber, für welche der drei Schulbahnen sich die Kinder endgültig quan 
dürfte dem Kollegium des Mittelbaues nach zweijühriger Beobachtung at TE 
len, als es nach einer zehntägigen Prüfung am Ende der vierjährigen Cen ECH 
zeit möglich ist. Wesentlich bleibt dabei, daß eine solche en = aeo; 
betroffenen Eltern Überzeugungskraft gewinnt. Das kann jedoch nur vem Eier 
wenn die Schule in diesen beiden Jahren einen stándigen Kontakt mi Tc: 
pflegt, so daß am Ende dieses Lehrganges in der Regel ohne weiteres ZWI " 
Lehrerschaft und Elternhaus ein Einverstándnis über den künftigen Bildungsweg 
des Kindes zu erwarten ist. e 

Dementsprechend hat das Hamburger Gutachten die folgenden allgemeinen 
Grundsätze aufgestellt: 


: fge- 
1) Der Mittelbau umfaßt die Kinder des fünften und sechsten Schuljahres. Aufg 
nommen werden alle Kinder, die dafür gemeldet sind. 
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2) Der Mittelbau hat die Aufgabe, 

a) die Kinder aus der Arbeitsweise der Grundschule zu den Arbeitsformen der 
Mittelschule und des Gymnasiums hinzuführen; 

6) die Anlagen und die Leistungsfähigkeit der Kinder zu entfalten und zu er- 
kennen, und die Kinder sinnvoll für die weiterführenden Schulen auszulesen, 
so daß sich eine förmliche Prüfung erübrigt. 

3) Ein wesentlicher Teil der erzieherischen und unterrichtlichen Arbeit wird im 
Klassenverband geleistet. Dazu tritt derin Kursen erteilte Fachunterricht. 

4) Im fünften Schuljahr umfaßt der Kernunterricht die Gebiete des Deutschen, der 
Kultur- und Naturkunde, der musischen und religiösen Erziehung; der Kursun- 
terricht übernimmt die systematisch aufbauende Arbeit in der Sprachlehre, im 
Rechnen und in einer Fremdsprache (Englisch oder Lateinisch). Im sechsten 
Schuljahr differenziert sich der Kursunterricht weiter mit Rücksicht auf die 
Begabung und Leistungsfähigkeit der Kinder und im Hinblick auf die Anfor- 
derungen des Gymnasiums, der Mittelschule und der Volksschule. 

5) Am Ende der sechsten Klasse entscheidet das Klassenkollegium über die Verset- 
zung in die siebente Klasse einer der weiterführenden Schularten. 


6) Es ist anzustreben, daß Schule und Elternhaus im Urteil über die Eignung der 
Kinder übereinstimmen. Ständiger Kontakt ist deshalb notwendig. 


III 


Abgesehen von der Lehrerschaft der Hóheren Schulen, die sich besonders gegen 
eine drohende Verkürzung der neunjährigen Dauer des Gymnasiallehrganges auf 
Sieben Jahre verwahrte, fand der Vorschlag der Hamburger Kommission in der 
Tages- und Fachpresse wohlwollende Zustimmung. Die Regierung Hamburgs hat 
ihn sich zu eigen gemacht und den Mittelbau versuchsweise Ostern 1956 in Ham- 
burg-Bergedorf mit sechs Parallelklassen anlaufen lassen. Ob sie dem Drängen einer 
Starken Strömung folgen und Ostern 1957 diesen Versuch auf einige andere Stadt- 
teile ausdehnen wird, bleibt abzuwarten. : 

So erübrigt es sich auch, im gegenwärtigen Stadium Prognosen über eine weiter 
reichende Umgestaltung der allgemeinen Schulorganisation anzustellen. Zunächst 
bleibt es für Hamburg also bei der gesetzlich geregelten Ordnung, wonach die 
Kinder entweder nach vier Jahren Grundschule in die neunstufige Höhere Schule 
Oder nach weiterem zweijährigem Volksschulbesuch in die vierjährige Mittelschule 
Oder die siebenjährige Höhere Schule übergehen können. In allen drei Fällen wird 
dieser Übergang vom Bestehen einer Aufnahmeprüfung abhängig gemacht und gilt 
erst nach der anschließenden erfolgreichen Absolvierung eines Probejahres als 
endgültig vollzogen. Diese Ordnung gilt im ganzen auch in den übrigen Ländern der 


Westdeutschen Bundesrepublik. 
A. KLEEBERG, Hamburg 


ADULT EDUCATION IN THE BRITISH ARMED FORCES 


Definition 

It is necessary at the outset to define the limits within which this report is made. 
It would be possible to regard all, or most, of Service life as an educational process. 
It is certainly true that there is much that is educational in the purest academic 


32 
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sense in the training given in the Services to personnel in technical arms. This work 
is of the highest importance, but it has a specialised object. It is not concerned with 
the task of raising the general educational level in the Service and will therefore not 
be dealt with here. It has however long been understood that there is a need for all 
men (and women) in the Services to have a sound basis of general education, and 
there is an obvious service value in all men reaching the highest educational level 
of which they are capable. It is equally important that servicemen shall be well- 
informed about the social, economic and political situation in which they operate. 
Furthermore, many men have an appetite for study, interests in the cultural or 
intellectual field, or an ambition to obtain educational qualifications of value for 
them on discharge. 

These needs have been recognised in the British armed forces, and it is the 
means which are employed to meet these needs that I shall describe. I shall not 
therefore deal, except in passing, with the academic content of technical military 
training in the strict sense. 


The Aims of Services Education 
First let us consider the aims which Services’ education sets itself. There are four 
main aims. 
1. To provide, or to consolidate where it already exists, the broad educational 
foundation upon which military training must be based. 
This task consists in the main of revision of what was learnt, at school, and 
forgotten to a greater or less extent in the period from 15 to 18 years of age. In 
the Army there is, in addition, a small number of men who are illiterate or sub- 
illiterate, and for them special training is provided. 

2. Tocreate and extend an understanding of the tasks of the Services in the present 
national and international situation. This is of obvious importance, and demands 
a study of history and geography as well as of current events. . 

3. To provide facilities through which the serviceman can pursue his own cultural 
and intellectual interests. Not only is it important on general social grounds to 
provide these facilities, but contentment of mind and the provision of oppor- 
tunities for self-expression are vital factors in the morale of an armed force. 

4. To provide instruction designed to fit the Serviceman, both as a citizen and an 
economic unit, for his return to civil life. The qualities of a good soldier are also 
those of a good citizen, but the duties of the latter are different and Lacer min 
even more exacting. Moreover, if an ex-serviceman is to find appropriate emp! ep 

i it hi f for civilian employmen 
ment on discharge, he must take steps to fit himsel legen nh 
while he is still serving. These then are the main aims of Services 
They are, for the most part, valid for officers as well as other ranks. 


Impact of NS 1 on Services’ Education à 
The Ss Mem of NS since the war has had a profound effect on E 

Provision in the Services. It will be agreed that it is of the greatest a ei 

nationally to reduce to a minimum the interruption to educational ane BET h to 

development involved in NS. During their two years’ service, many men wis 

continue their studies, and for many more it is essential that they should do we? ul 
It is for this reason that the NS Act of 1948 laid down that the Services sho 


1 National Service 


> = ee nn D 
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provide, as far as military exigencies made it possible, educational facilities equiva- 
lent to those available to civilians. 

The effect of this law has been, not to alter the framework of Services’ education 
but to increase and widen its scope, and the use made of it by servicemen. 


The Place of Education in the Service 

Before describing the educational system used in the Services, I want to make 
clear that in the British armed services, education has long been recognised as an 
integral part of the training and life of the Serviceman. It is linked with his pro- 
motion, associated with his military training, and bears upon his resettlement in 
civil life. 

Education has been provided in the Royal Navy since the 17th Century, in the 
Army since the 18th Century, and in the Royal Air Force since its creation. The 
Corps of Army Schoolmasters (of which the RAEC 1 is the direct descendant) was 
founded more than a century ago. The work which we now do is therefore based on 
a long tradition, and upon experience gained in many lands in peace and war. 

There is, we feel, no doubt that education is nowadays more important than ever 
before. In these days when the maintenance of peace and the waging of war depend 
more upon the development and use of delicate and complex machinery than upon 
the sheer weight of numbers that can be launched in battle or employed on in- 
dustrial tasks, the soldier, like the civilian, must be an intelligent, wellinformed and 
educationally well-equipped man. Moreover, if he is to bea worthy representative 
of the defence forces of his country, he must know what he is defending, and against 
what. The more he understands of the international issues in which he is profession- 
ally involved, the more seriously he will regard his responsibilities, and the more 


effectively he will discharge them. 


The Educational System in the Services 


(i) Personnel and Administration 
How then do the British armed forces organise their educational service, and of 


What does it consist? 

First, each Service has a force of officers (and, in the Army only, NCOs 2) to 
administer and apply its education scheme. These men are mainly either graduates 
Or trained teachers, and all have been trained in their duties at Services Schools. 
In the RN ? and RAF 4a high proportion have technical qualifications. Their task 
is to act either as Staff Officers, at HQs 5 or as instructors in units, or to operate 
Services educational establishments. In the RN almost all are instructors, but in the 
Other two Services there is a higher proportion of Staff Officers. 

They serve at home and abroad, and plan and provide the bulk of the education 
in all three Services. The British officers at this conference are all members of the 
€ducational branch of their Service. . | | 

Responsibility for the provision of education in accordance with the policy of 
each Service rests upon Commanders at all levels. While the instructor is the direct 
agent in the matter, the educational staff officer's task is to advise his Commander 


mu 


` Royal Army Educational Corps 
> Non-commissioned Officer 
Royal Navy : 
oyal Air Force 
eadquarters 
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as to the best means of making policy effective, to initiate and promulgate, under 
his authority, plans and orders relating to education, to supervise the administration 
of the educational scheme, and to keep him informed of the progress of education 
within his command. A major part of his work is to assist units in the carrying out 
of their educational programme, and to maintain a close liaison with civilian edu- 
cational authorities. 

All this is specialised work, demanding in equal parts high professional compe- 
tence as a teacher, an educational administrator and an officer. He should be equally 
acceptable to a commanding General and to a University professor. He should 
understand with equal thoroughness the military roles of all types of unit, and the 
theory and practice of educational work of all kinds. This is much to ask of any one 
person — probably too much. It certainly means that an educational staff officer has 
very little spare time, and the more successful his efforts the more work he will have 
to do. 

Passing from personnel to supplies, it may be enough to say that the supply of 
books, equipment and materials, and accommodation for instruction is an official 
commitment, the cost of which is met in the same way as all other military supplies. 
Much of the equipment used — films, filmstrips, posters, pamphlets — is designed and 
produced by the Services themselves. The bulk however particularly of the books 
and periodicals used, are selected and purchased from civilian sources. It may be of 
interest to know that the scale of issue of books to Service libraries is approximately 
equivalent to that provided in municipal libraries. 

Lastly it may be of interest that funds are made available for direct expenditure 
on educational work. Educational staff officers may by these means employ civilian 
teachers where necessary, pay tuition fees at civilian educational institutions or 
purchase items of equipment needed locally and not supplied officially. The Services 
also accept financial responsibility for the system of University assistance to Ser- 
vices’ education. " 

In short, adequate manpower, buildings, equipment and money are made avail- 
able for the education of the Services. It is now necessary to see to what use these 
facilities are put. | ` 

The first task in Services education is to restore and consolidate the basic edu- 
cational skills of the servicemen. English, mathematics, geography and an under- 
standing of the structure and role of the Services are taught to all recruits, oa 
system of examinations exists to test the standards reached by the men. In the d 
and the RAF, instruction is largely provided during duty hours, by Servic’ w 
structors, though it is sometimes necessary to supplement this by pepe iaei of 
Attendance is compulsory until a certain standard is attained. Inthe 
takes place in off-duty time, and attendance is voluntary. ending upon the 

The time spent in this way varies from 2-4 hours per week, dep ommands, itis 
tasks of the unit, and on the training programme in force. In nn RE | 
necessary because of operational or training commitments, to provi irse 
courses of one or two weeks at a time, rather than to give ond geg of 
throughout the year, but this practice is not used except under the pr 
necessity. d 

In a ie Services, instruction in international affairs is compulsory, = 
be given in all units weekly. It normally takes the form of a discussion 2 tion 
regimental officer, and pamphlets are issued as a guide. The object ofthisins geg 
is first to give an objective account of current events, and secondly to arouse IN 
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in and discussion of them. Instruction is also given to officers in Current Affairs, 
usually by means of courses supplied by the Universities. 

As important as the foregoing, and more difficult to supply, is the education 
demanded by the individual soldier for his own purposes. It is plainly impossible 
for the education staff of a unit to meet all the varied demands which may arise 
from several hundred men. When, therefore, the resources of this staff are exhausted, 
use is made of a variety of agencies. First, a man may attend LEA ! classes, or he 
may take a Correspondence Course arranged by the Services — there are 600 such, 
and 24332 men have begun courses of this kind in the last year. Lastly — he may 
draw on the aid of the Universities. By these means, he can study for civilian 
examinations, which he can take under Service arrangements, as may in fact do. 

Much can, however, be done by proper use of Services Instructors, and the Army 
and Navy, which tend to have larger concentrations of men in one place, than the 
RAF, have set up Education Centres which offer a wider variety of instruction than 
can be provided by individual units. There are many such centres in Germany, 
covering a wide range of academic work, and including cultural pursuits and hobby 
classes. Some such centres- like that at Ménchen-Gladbach, Germany, are a focus 
of cultural life in the garrison. 

In centres such as these, at units, in civilian educational establishments, or by 
means of Correspondence Courses, men may study for qualifications which will 
assist them to obtain suitable employment when they leave the Services. This 
aspect of Services’ education is of great importance, since most men leave the 
service at a relatively early age, with a pension which is inadequate unless it is 
supplemented. It is the responsibility of the education service to provide information 
and advice concerning civilian employment to those who need it, and in this they 
are assisted by the Ministry of Labour. A monthly bulletin is issued to all units of the 
f this kind, and courses are available, up to a 


three Services giving information o 
civilian work selected by the 


month in length, in which training is provided in the 
student. 


Education in the Services . . 
Before completing this sketch of educational provision in the Services, it may be 


of interest to indicate to what extent examinations figure in the scheme. 

It has already been explained that before promotion to NCO rank, educational 
examinations at different levels must be passed. Similarly, rates of pay are related 
in many cases to educational attainments. These examinations are administered by 
the military educational authorities. 

Officers of the Army and RAF have also to pass examinations before promotion 
or for entrance to the Staff College. These examinations include papers on Inter- 
national Affairs. Education officers are responsible for preparing officers for these 
examinations, with much assistance from the Universities, usually in the form of 
short full time courses. They also give instruction in self expression to candidates. 

A very large number of civilian examinations are also taken by Service candidates 
after preparation under Service and civilian instructors. Of these the most important 
is the GCE 2. Owing to the difficulty of holding this examination abroad, and also 
because it was desired to make the examination more relevant to Service needs by 
the inclusion of technical subjects, a special examination — the Services GCE — is 


1 Local Education Authority 
2 General Certificate of Education 
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now in existence. Itisadministered by the Cambridge Local Examinations Syndicate, 
and has exactly the same status as any other GCE. During the last 12 months, more 
than 8000 candidates have sat for this examination, taking a total of more than 
14000 papers. Over 5000 candidates passed in one or more subjects. 

It is the future intention to provide Correspondence Courses leading to University 
degrees. This development is particularly desirable in order to assist men serving 
abroad, who are unable to take advantage of University teaching at home. 


Characteristics of Services Education 

I should like now to complete this survey by drawing attention to what seem to 
me to be some of the salient characteristics of Services education. 

First, it will be clear that education must take second place to immediate military 
necessities. This must always be so, but it is valuable to remember that although 
education ceased in the Army and RAF on the outbreak of war, it was found 
necessary shortly to reintroduce it, since there was nothing to take its place, and the 
demand from the troops was insistent. The RN, exercising their characteristic gift of 
foresight, in fact increased their educational provision in 1939. 

Secondly, although the educational provision made extends far beyond what is 
needed for direct military purposes, the need for such provision is recognised fully 
within the service, and education forms an integral part of service life and training. 

Thirdly, education is provided by a professional body of men within the Services 
with the collaboration of civilian educationists. Education staffs in the services are 
fully engaged on educational duties — with certain exceptions in the technical field 
— and cannot be withdrawn from this work for other duties. 

On the question of education for citizenship *, two things need to be said. First, 
instruction of this kind bulks less largely in the educational scheme than might be 
expected. It will be uncommon to find it occupying as much as a quarter of the 
educational time of a unit. It is, all too frequently, the subject which suffers first 
from the competition of other commitments. Perhaps one of the reasons for this is 
that, with a long history of democracy and freedom behind us, we are less conscious 
than we should be of our continuing need for education in this field. There is however 
another reason. It is that the discussion of political issues, even issues of external 
politics, can easily lead to argument in which passion takes the place of reason. This 
type of discussion has little educational value and creates divisions in a force which 
to be strong must be united. It is obviously most undesirable that education due 
should become involved in arguments of this kind. For this reason they gu 
avoid such subjects, and leave to civilian lecturers and tutors the task - eg 
political issues in an objective and factual manner. For us, this is e Es paid to 
of a difficult problem, though in fact it reduces the amount of atten 
political issues, and especially to party political issues. he British armed 

The second thing to be said is that the educational system of the st lengths are 
forces is never used as a vehicle for government propaganda. The €: ne 
gone to to ensure that any controversial issue under discussion vocem dn a 
ly. This was even true of a recent series of pamphlets explaining e = dis 
British rearmanent. The facts were stated, but the conclusions to be drawn séi? el 
tacts were left to the soldier to draw for himself. It may be that we were exter O Y 
scrupulous in this case, but it is an example of the care we take to avoi 
of any kind. 


* A special article on this topic will be published in our next issue. 


d propaganda 
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Services education is a part of the National system of education. This is not only 
true as a matter of law, but is true in spirit and in fact as well. There is no difference 
between a class of soldiers and a class of young workmen or clerks except that the 
former wear uniform. The same academic freedom exists in both. It is for this reason 
that it is possible for us in the Services to collaborate easily and freely with our 
civilian colleagues, and indeed to consult with them in planning our work. It seems 
to us that only thus can we fulfil our purpose, which is to assist servicemen to develop 
their potentialities to the full, for the benefit of the individual, the service and the 


nation. 
Lt. Col. A. L. Gapp, O.B.E., M.A., R.A.E.C. 


L'ENSEIGNEMENT DE LA PHILOSOPHIE EN FRANCE, 
DANS LES ETABLISSEMENTS DU SECOND DEGRE 


L’enseignement de la philosophie est une des piéces maitresses, comme le couron- 
nement de notre enseignement du second degré, qui lui doit un de ses caractéres 
essentiels, son esprit, et, pour une bonne part, son prestige et son rayonnement aussi 
bien à l'intérieur du pays qu'à l'étranger. Cela, les instructions de 1925, rédigées par 
le Ministre lui-méme, l'avaient justement signalé. Elles insistaient sur l'extréme 
importance de la classe de philosophie dans l'ensemble de l'enseignement francais et 
sur tout ce qu'on peut en attendre. Les éléves qui entrent dans cette classe se trou- 
vent en présence d'un certain nombre de grands problémes relatifs à la condition de 
l'homme, à son pouvoir de connaissance, à sa conduite, à sa destinée. Pour peu 
qu'on sache toucher leur sensibilité, l'étude deces problémes est de nature à augmen- 
ter prodigieusement la surface de leur esprit et à éveiller chez eux un intérét sans 
précédent. Une transformation radicale s'accomplit dans l'acquis des classes 
antérieures. Les textes littéraires s'élargissent gräce aux horizons nouveaux 
découverts par la philosophie. Le bagage scientifique perd son aridité et prend une 
valeur nouvelle par la réflexion sur la connaissance. D'autre part, l'éléve doit se 
sentir progressivement disposé à faire face, en être libre et raisonnable, aux obliga- 
tions de son métier d'homme et de son róle de citoyen. 

On ne peut que reprendre ces indications, en les accentuant trés fort. Depuis 
trente ans, l'enseignement de la philosophie s'est beaucoup développé. Le nombre 
des professeurs et le nombre des éléves sont aujourd'hui environ sept fois plus élevés 
qu'en 1925. 

L'enseignement de la philosophie a sa place au terme de l'enseignement secondaire 
aprés la premiere partie du baccalauréat. Il est donné actuellement dans les classes 
suivantes: 

1? Classe de philosophie. Horaire: 9h par semaine. Programme: Psychologie. 
Logique. Morale. Philosophie générale. — Il faut souligner limportance de cette 
classe, qui est la classe de philosophie par excellence, à laquelle les professeurs de 
philosophie sont trés attachés et ot chacun d'eux se sent chez soi. Le programme de 
cette classe couvrant l'ensemble des grandes questions, l'enseignement peut prendre 
toute son assiette et devenir l'objet principal des attentions. Ajoutons qu'en passant 
neuf heures par semaine avec ses éléves, le professeur arrive nécessairement à les 
bien connaítre, à vivre avec eux en atmosphère d'intimité, et se trouve ainsi à même 
d'exercer une grande influence. 

2° Classe de Sciences-expérimentales. Horaire: 5h. Programme: Logique et 
Morale, avec des introductions de Psychologie. 
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3° Classe de Mathématiques-élémentaires. Horaire: 3h, Programme: Logique et 
Morale. 

4° Classe de Mathématiques techniques. 

5° Classes de préparation aux grands concours: St. Cyr, Polytechnique, Institut 
national agronomique, Hautes études commerciales ... et surtout Fontenay, Saint- 
Cloud, Sévres, Ecole normale supérieure de la rue d'Ulm. Mention spéciale doit étre 
faite des classes de Lettres Supérieures et de Premiere supérieure, qui font le plus 
grand honneur a la France, car le niveau de l’enseignement y est comparable, pour 
le moins, A celui d'une chaire de Faculté. 

6° On peut ajouter les classes de Philosophie et de Sciences-expérimentales, 
créées dans les Ecoles normales. Il s'agit ici de l'enseignement du premier degré; 
mais les programmes sont identiques à ceux du second degré ; les professeurs sont de 
méme origine. Et il n'est pas indifférent de signaler que sur le terrain de ces classes, 
les deux ordres d'enseignement sont en constante, cordiale et active communication. 

L'enseignement de la philosophie, dans l'enseignement secondaire, francais a une 
longue et glorieuse histoire, qui se confond presque avec l'histoire de la philosophie. 
Il serait aisé de rappeler bon nombre de professeurs éminents qui furent en méme 
temps des philosophes. Le maitre en exercice dans telle chaire d'un lycée parisien 
peut se dire qu'il a eu pour prédécesseurs Louis Lavelle, Emile Chartier, Léon 
Brunschvicg, Victor Delbos, Henri Bergson. On pourrait citer bien d'autres noms, — 
au premier rang celui de Jules Lagneau. Les professeurs de philosophie n'ont qu'à 
évoquer leurs souvenirs pour entendre l'appel du maitre ouvrier. C'est là un élément 
d'une valeur incomparable, qui n'existe dans aucun autre pays et qui contribue 
plus que tout à faire de l'enseignement de la philosophie en France quelque chose 
d'unique au monde. 

L'action du professeur de philosophie est avant tout une action directe et vivante. 
ll n'y a que l'enseignement vivant qui puisse quelque chose”, disait Jules Lagneau. 
L’instrument du professeur est la parole, qui, comme pensait Descartes, “persuade 
mieux que l'écriture". Et la parole du philosophe a ce merveilleux pouvoir de 
donner l'existence à ceux qui la regoivent. Il faut avant tout, disait encore Jules 
Lagneau “creer de vrais auditeurs" en faisant éclore chez eux l'esprit qui ne peut 
être ce qu'il est qu'à condition d'être ce qu'il doit être, c.à.d. d'impliquer la libre 
volonté d'accéder au vrai et au bien. L'enseignement de la philosophie est un 
constant appel à la liberté du jugement, qui, comme l'a si bien vu Descartes, est 
constitutive de la personne, qui ne fait qu'un avec le ferme propos de bien 2n 
d'elle-méme, mais qui ne se découvre que par un progres de la conscience a 
professeur de philosophie peut et doit contribuer. La tache du professeur es dece 
avant tout l'éveil et l'éducation de ce libre pouvoir de critique, de consentem 
de création, qu’on peut diriger, éclairer sans doute, mais que rien 
dont il faut tout attendre. Les instructions de 1925 commençaien 
liberté; on ne saurait trop y revenir. La liberté est l'âme de l'enseigne 
phique. La liberté, c'est la philosophie. 

Ces remarques dictent la méthode. Tous les professeurs de P 
raient pour reconnaître que ce serait un pauvre enseignemen 
accueilli comme une simple matiére d'examen, qui se rameneral 
la mémoire, que ne ferait que flatter la tendance, malheureusement trop er t 
la répétition. S'il faut mettre les éléves A méme de prendre des notes utiles i 
multiplier les précautions contre la déformation des souvenirs, la pratique du an 
dicté est à proscrire. A proscrire aussi les revues fastidieuses de théories par lesque 


t par le mot de 
ment philoso- 


hilosophie s'accorde- 
t, celui qui serait 
t à un exercice de 
pandue, à 


ne remplace, et: 
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les on ne se laisse que trop aisement encombrer. — En revanche, il est bon, excellent, 
de familiariser les éléves avec les grands auteurs et de leur révéler aussi les principaux 
chemins suivis par la pensée des hommes. Insistons sur ce point qui est capital. 
L’enseignement de la philosophie ne se congoit pas sans le soutien constant des 
textes canoniques, qu'il faut patiemment apprendre à lire. Donner le goüt de la 
lecture, apprendre A lire, c’est une des taches les plus importantes et les plus délica- 
tes du métier de professeur. 

Bien entendu, sont à recommander tous les moyens d'éveiller l'intérêt de l'élève, 
de le mettre en appétit, de lui permettre d'exercer son jugement, de solliciter sa 
participation, de faire appel à son initiation et de lui faire sentir que les questions 
qui sont au programme ont été posées par la vie bien plus qu'elles n'ont été inven- 
tées pour le tourment des candidats au baccalauréat. 

La lecon, la legon de philosophie, garde une valeur éminente. Une lecon bien faite 
est encore ce qui conquiert le mieux l'attention des éléves et ce qui a sur eux la plus 
profonde influence. Rien n'est stimulant pour une classe comme d'étre devant un 
homme qui se met librement en face d'une question pour la traiter d'une maniére per- 
sonnelle, correcte, parfaite. A tout prendre, il n'y a peut-étre pas de meilleur moyen 
pour créer une communication vivante avec un auditoire. Une belle lecon, qui se 
développe et s'organise sous l'effort d'un homme de bonne volonté, peut créer chez 
les éléves un véritable enthousiasme et laisser en eux un souvenir impérissable. Ce 
fut le cas de certaines legons de Jules Lagneau ou d’Emile Chartier. Et l'espoir 
d'arriver à un tel résultatest sans doute la plus haute ambition qui puisse habiter 
l'âme d'un homme. L'importance de la leçon n'a jamais été si évidente qu'aujour- 
d'hui. Un des maux les plus grands qu'on puisse reconnaitre actuellement dansles 
milieux scolaires est la dégradation générale des moyens d'expression et d'exposition. 
Les causes en seraient à chercher trés loin, jusque dans le fait qu'un peu partout, 
dans les familles, dans les relations de la vie, on a perdu l'habitude de s'exprimer 
correctement et d'une maniére suivie. C'est dire l'action bienfaisante que peut 
exercer un professeur s'il donne à ses éléves l'exemple d'un sujet bien organisé, 
d'un développement qui a du corps, d'une expression nette. Il faut remettre la 
rhétorique en honneur. Les grands professeurs l'ont toujours soignée. Emile Chartier 
disait: “Moi, j'enseigne la pure rhétorique”. Il serait d'ailleurs aisé de constater que 
c'est dans le cadre d'une legon bien structurde que se multiplient et deviennent 
instructifs les contacts avec l'auditoire. Enfin, il est permis de penser que l'effort 
pour s'exprimer avec propriété et pour présenter ses pensées en ordre est peut-étre 
le plus bel hommage qu'un homme puisse rendre à d'autres hommes. 

La liberté et les facultés actives dont elle est le principe ne s'accomplissent qu'en 
devenant créatrices. Aussi est-il essentiel d'inciter les éléves à produire. La disser- 
tation est donc un exercice de premiére importance, pour lequel les lecons du 
professeur peuvent représenter, comme on voit, autant de modéles précieux. Il y 
a de ce cóté des difficultés. L'inertie naturelle des esprits, l'appréhension, la crainte 
de l'échec sont des ennemis redoutables. On peut arriver à les vaincre à force de 
patience et de précaution. Il y a tout un art pour formuler clairement les sujets, les 
rendre appétissants, les bien mesurer à la capacité des éléves, pour procéder par 
degrés, pour faire entrevoir les directions principales et suggérer les moyens de 
trouver l'étoffe nécessaire, pour utiliser la parole comme acheminement vers l'écri- 
ture. Ajoutons que toute dissertation peut et doit étre considérée comme l'occasion 
salutaire d'instaurer ou de restaurer dans l'esprit des éléves le sens du travail 
authentique, c.à.d. convenable, au sens plein du mot, et utilisable par autrui. Si 
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l'élève qui fait une dissertation pensait effectivement à son lecteur et se disait bien 
que sa copie est destinée à l'informer exactement et à l'éclairer, il est certain que 
son effort s'en trouverait notablement accru et que des progrés considérables en 
résulteraient à bref délai. 

Le métier de professeur de philosophie est un métier redoutable, où l'on ne peut 
pas tricher, et oü l'on a vite fait de se faire une réputation. On est jugé tout de suite. 
D'ailleurs, il devient d'année en année plus difficile de répondre aux attentes 
spirituelles de la jeunesse. Pourtant, rien n'est plus attachant que ce métier, en 
raison sans doute d'une montée de l'intérét, partout manifeste. Jamais peut-étre 
les hommes, en particulier les jeunes gens n'ont été plus portés vers la philosophie, 
Surtout vers les problémes qui intéressent la condition et la destinée. Une prodigieu- 
Se attente est sensible tout autour de nous. Il faut voir ce qu'est l'atmosphére, ce 
que sont les yeux des élèves dans une classe où un beau probléme vient en cause. 
Une telle ambiance donne des forces singulières, Si difficile que soit le métier, c'est 
toute la foi de ceux qui l'exercent qu'il est possible d'ouvrir les élèves aux questions 
les plus élevées, à condition qu'on sache prendre les biais favorables et employer le 
langage qui convient. Disons aussi qu'aucune satisfaction n'est sans doute com- 
parable à celle du professeur de philosophie qui répond, si peu que ce soit, à l'im- 
mense espoir que ses éléves mettent en lui. 

Le corps des professeurs de philosophie représente un ensemble d'une incompa- 
rable valeur, valeur qui s'explique, pour une bonne part, en raison de la sévérité des 
concours de recrutement. Il convient de faire une mention toute spéciale de l'Agré- 
gation de philosophie, qui est le mode normal de recrutement des professeurs de 
Lycée. 

Le concours de l'agrégation de philosophie est un des plus difficiles, sinon le plus 
difficile, parmi ceux que comportent les institutions administratives de la France, 
en raison du petit nombre de postes à pourvoir chaque année, en raison aussi du 
grand nombre de candidats aux yeux desquels la situation vraiment exceptionnelle 
du professeur de philosophie dans son Lycée jouit d'un prestige sans égal. Le 

nombre des candidats à l'Agrégation de philosophie était, ces derniéres années, 
d'environ 300 pour 15 à 20 places. : . 

L'agrégation de philosophie nécessite une longue préparation. Un étudiant ne 
peut s'y présenter que deux ans, au plus tót, aprés sa licence. Un premier échec n'est 
ni rare, ni déshonorant. En moyenne, l'áge des candidats recus est d'environ 25 ans. 

Le concours d'agrégation comporte un programme de matières à préparer. vs 
programme est, d'une part, le programme de la classe de philosophie; de 1 SE 
programme d'histoire de la philosophie (y compris les textes ae abe 
velable par moitié tous les ans. La culture requise est synthétique dan 
tions et historique dans ses fondements. . ie, il importe de se 

Pour bien comprendre la valeur de l'agrégation de geg E E 
représenter qu'elle est soutenue par une grande tradition. Les we aintenue à un 
qui l'ont présidée, trés souvent des Membres de l'Institut, l'ont ee des Lettres 
haut niveau. Le président actuel, M. Georges Davy, doyen de la nape re 
de Paris et membre de l'Institut, a eu pour prédécesseurs Léon er ec? de 
Andre Lalande, Emile Boutroux, Jules Lachelier, Felix ere er werden 
‘penser que le niveau de l'épreuve, compte tenu des oscillations inévitables, Pi xs 
à s'élever, tant en raison du nombre croissant des candidats que de la vie ie er 
blemes, qui deviennent chaque jour plus complexes. Une chose u e ae 
un “plus de soixante ans” est de pouvoir se dire que les agrégés d aujourd'hui 
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meilleurs encore que de son temps, qu'ils ont l'esprit plus riche et ouvert sur des 
horizons plus variés. 

L'agrégé de philosophie est, en rögle générale, un professeur qui continue de 
travailler personnellement durant sa carriére universitaire (trés souvent il prépare 
une thése de doctorat), qui est d'esprit ouvert et curieux, mais aussi exigeant et 
critique. 

Un public composé d'agrégés de philosophie est un public attentif et réservé, 
rebelle à la facilité, et devant lequel aucun philosophe français, quels que soient son 
prestige et son rayonnement, ne prend la parole sans quelque secréte ap- 
préhension. 

Il y a douze ans, la nécessité d'étendre le recrutement des professeurs et surtout 
d'assurer dans des conditions convenables le recrutement des professeurs de college, 
ont conduit à la création d'un certificat qui, tout en restant d'un niveau élevé, a 
permis à beaucoup d'étudiants d'accéder au professorat dans des conditions plus 
clémentes que celles de l'agrégation. Ils sont dispensés de l'histoire de la philosophie 
et de la quasi-obligation du grec. Selon la formule actuelle, les épreuves théoriques 
ouvrent l'entrée, en cas de succès, d'un centre pédagogique, pour y subir, au bout 
d'un an de formation professionnelle, des épreuves pratiques. 

L'enseignement de la philosophie comporte des sanctions. Les classes ot on le 
donne préparent à des examens et à des concours: baccalauréat; concours de Fonte- 
này, de Saint-Cloud, de Sévres, de l'Ecole normale de la rue d'Ulm. Ces sanctions 
sont importantes en elles-mémes et doivent étre entourées de soins minutieux; mais 
il est évident que la philosophie n'a pas pour principal objet l'acquisition d'un 
diplóme, si réputé soit-il. 

Les principaux bienfaits de l'enseignement de la philosophie, tel qu'il est donné 
dans nos établissements du second degré, peuvent se reconnaitre à trois niveaux: 

1°. Au niveau de l'intérét personnel. Quelle que soit la situation d'un homme, si 
déterminée méme que soit sa vocation scientifique, rien ne saurait lui étre plus utile 
qu'une certaine formation qui s'acquiert, qui commence plutót à S'acquérir, dans 
une classe de philosophie. Il lui faudra toujours; il lui faudra surtout s'entretenir 
avec des hommes, savoir parler et savoir écrire, savoir rédiger une lettre ou un rap- 
port, pouvoir faire un exposé, pouvoir faire face à une question d'ordre général. 

2°. Au niveau de l'intérêt national. Si le Francais, en particulier l'universitaire 
français, jouit d'une certaine réputation à l'étranger et y recoit en général bon 
accueil, c'est un peu parce qu'on sait qu'il a fait sa classe de philosophie et qu'il en 
garde une certaine prédisposition à se mettre d'une manière personnelle en présence 
d'un grand probléme humain. Il convient d'ailleurs de ne pas oublier que l'universi- 
taire francais qui eut, et de beaucoup, le plus grand rayonnement à l'étranger, fut 
Henri Bergson, qui était professeur de philosophie et qui se donnait comme tel. 

3°. Au niveau de l'intérét humain. Depuis Socrate, l'enseignement de la philo- 
Sophie a pour but de travailler au progrés de la conscience dont tout homme peut 
attendre l'avènement de l'esprit. Or, comme nous l'avons dit plus haut, l'esprit 
n'est esprit que s'il est raison, c.à.d. exigence de vérité et, solidairement, exigence 
de justice. “Travaillons donc à bien penser. Voilà le principe de la morale”, 

Les fruits les plus précieux de cet enseignement ne sont point sans doute ceux 
qu'il porte sur le champ, mais ceux qu'il porte dans l'avenir d'une vie, Plus cette vie ` 
S'avance, plus l'homme se sent porté à revenir vers ses années d'études, plus particu- 
lièrement au souvenir de sa classe de philosophie. Il n'est pas exagéré de dire que, 
pour une bonne part, il vit de ce souvenir. Cette classe a été sa dernière classe, dont 
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il est sorti pour entrer dans sa carrière d'homme, et où il s'est muni du seul viatique 
qui ne s'épuise pas. N'est-ce point là qu'on lui a donné le pli de chercher en lui-méme 
la lumière et le courage nécessaires durant les épreuves essentielles? Et qu'on lui a 
inspiré le ferme propos de mettre en oeuvre ce libre et généreux pouvoir qui est le 
coeur de notre étre et qui doit faire de nous des hommes de bon sens et de bonne 
volonté pourvu que nous ne perdions “point par lâcheté les droits qu'il nous donne’ ? 

ANDRE Bnipovx, Paris 

Joint Nordic Educational Journals 


In population, language and culture the Nordic ! countries are so closely related 
that a number of joint educational journals have naturally grown up, where the 
authors write in their native tongue. 

Oldest among these publications are ‘Nordisk tidskrift für dóvstumskolan' (Nordic 
journal for schools for the deaf-and-dumb), with a Danish, a Norwegian and a 
Swedish editor (Address: Ó. Vallgatan 43, Lund, Sweden), and ‘Nordisk tidsskrijt for 
ändssvageforsorg" (N. j. for welfare work for the feeble-minded), with a Danish editor 
and a joint Danish, Finnish, Norwegian and Swedish editing committee (address! 
D.K.A.s skole pr. Brejning, Denmark). Both journals are in their 58th year. 

More widely read is ‘Hjälpskolan, Hjelpeskolen, Hjelpeskolen, Apokoulu. Organ 
for Nordisk Hjälpeskoleforbund' (The first four words are the name word in four 
languages meaning the Remedial School. Publication of the Nordic Association 
of Remedial Schoolteachers). This is a very useful journal for teachers in Remedial 
School work. It has a Danish, a Finnish, a Norwegian and a Swedish 
editor, and is in its 34th year. (Address: Gösta Stenberg, Längesten, Boräs, Sweden). 

Teachers for children with speech difficulties have the excellent ‘Nordisk tidskrift 
for tale og stemme' (N. j. for speech and voice; in its 15th year), with editors in Den- 
mark, Finland, Norway and Sweden. (Address: Dr. phil. Henrik Abrahams, Nordre 
Ringgade 133, Árhus, Denmark.) 

Of more recent date is the journal which is concentrated on vocational guidance, 
equally important to teachers, school leaders, school psychologists and youth 
leaders: ‘Nordisk Yrkesvägledning, yrhesvettleiing, erhvervsvejledning' (N. vocational 
guidance), with Danish, Finnish, Norwegian and Swedish editors. (Address: 
Lektor Jens Ahm, Stadion Alle 27, Ärhus, Denmark.) 

‘Nordisk Psykologi’ (N. Psychology; 8th year), is the publication of the Psy- 
chologists’ associations in Denmark, Finland, Norway and Sweden. (Address: H. 
Chr. Rasmussen, Ane Kathrines vej 12, Kobenhavn F, Denmark.) The N X 
of high standard and carries original articles within the pu ders ate 
psychology as well as reports and notices from the Nordic peyeho o ME in the 
It cooperates with the Acta Psychologica, published in Holland, o 


e : world 
ing a joint one. A number of the articles are written in one of the 


year be rised in English. Each 


es, and more important articles are usually summari: 
gen is also a bibliographical list of Nordic psychological een ru wf 
‘Nordisk matematisk tidskrift (N. mathematical j.) is publis ga d "ees 
Nordic organisations of mathematics teachers; and in this publication nee eg 
also represented. The journal is of special value to mathematics teachers in hig: 


E i stitutt, Blinderen, Oslo, Norway.) 
. schools. (Address: Matematisk In ege P 


ncludes all the countries Denmark, Finland, 


ic/i cause iti A A À d - 
1 Theterm 'Nordic' is used, be he meaning of ‘Scandinavian’ is very uncer 


Iceland, Norway and Sweden, whereas t 
tain in usage. 


Es 


UN Vc 


SHORT ARTICLES - BERICHTE - NOTES 509 


FRIEDRICH SCHNEIDER 75 JAHRE ALT 


Seinen 75. Geburtstag begeht Prof. Dr. Friedrich Schneider (München), der 
Mitbegründer und Mitherausgeber dieser Zeitschrift. Er wurde geboren am 28. 
Oktober 1881 in Kóln, der stets weltoffenen und christlichen Metropole am Rhein. 
Nach der Vorbereitung für die Lehrtätigkeit an Volks- und Mittelschulen und nach 
Ablegung der Rektorenprüfung trat Schneider in den Dienst der Lehrerbildung im 
Rheinland und erwarb sich nach Abitur und Universitätsstudium von Germanistik, 
Geschichte und Philosophie an den Universitäten Bonn und Münster auch die Lehr- 
berechtigung für die höhere Schule. Aber Neigung und Begabung zogen ihn immer 
mehr zur wissenschaftlichen Pädagogik, deren Lehre er dann 1923 als Privatdozent 
an der philosophischen Fakultät der Universität Köln begann. Carl Heinrich 
Becker, führender Kultusminister jener Zeit, berief Schneider 1926 als Dozent 
für Pädagogik und Psychologie an die neu gegründete Pädagogische Akademie in 
Bonn, wo er 1928 zum Professor ernannt wurde, daneben aber auch die Lehrtätig- 
keit an der Universität Köln weiterführte. 1928 weilte Schneider als Gastprofessor 
in den USA, wie er überhaupt in jenen Jahren auf verschiedenen pädagogischen 
Kongressen eine international bekannte und geschätzte Persönlichkeit wurde. Als 
Frucht dieser Interessen begründete Schneider die „Internationale Zeitschrift für 
Erziehungswissenschaft", deren erstes Heft 1931 mit Artikeln und Referaten in 
deutscher, englischer und franzósischer Sprache erschien. Es gelang Schneider, 
dafür nicht nur maßgebliche deutsche Stellen zu interessieren, sondern auch die 
Mitwirkung des International Institute of Teacher Colleges in New York, des 
Institute of International Education in New York und des Bureau International 
d'Education in Genf zu gewinnen und der Zeitschrift in wenigen Jahren ihres Be- 
stehens Ansehen und Einfluß in der ganzen Welt zu verschaffen. Diesen Einfluß 
für sich zu nutzen, aber auch um die christliche Grundhaltung im völkerverbinden- 
den Geiste zu beseitigen, bewog die nationalsozialistischen Machthaber, Schneider 
die Zeitschrift 1934 zu nehmen und ihn auch von der Pädagogischen Akademie in 
Bonn zu entfernen. Seine Standfestigkeit kostete ihn dann 1940 auch das Lehramt 
an der Universitit Kóln; die Annahme eines Rufes auf den Lehrstuhl der Páda- 
gogik in Fribourg (Schweiz) wurde ihm nicht gestattet. Erst 1946 konnte Schneider 
seine Lehrtätigkeit als Professor der Pädagogik in der theologischen Fakultät 
Salzburg (Österreich) wieder aufnehmen, von wo aus er 1947/48 auch als Gast- 
professor an der Universität Innsbruck tätig war. In Salzburg begründete Schneider 
auch ein Institut für Vergleichende Erziehungswissenschaft, das er bis 1953 leitete, 
und von wo aus er sein Lieblingskind, die Internationale Zeitschrift für Erziehungs- 
wissenschaft, für einige Jahre (1948-51) wieder zum Leben erweckte. Inzwischen 
hatte er aber (1949) seine Lehrtätigkeit an die Universität München verlegt und ist 
dort jetzt ordentlicher Professor der Pädagogik und Vorstand des Pädagogischen 
Seminars. Papst Pius XII. würdigte anläßlich des 70. Geburtstages Schneiders 
dessen Verdienste um die katholische Pädagogik und sein Festhalten an den 
christlichen Erziehungsprinzipien durch Erhebung zum Ritter des Silvesterordens. 
Die UNESCO berief den verdienten Gelehrten, von dessen Arbeiten auch englische, 
niederländische, italienische, spanische, polnische, ungarische, litauische und 
Sogar chinesische Uebersetzungen bestehen, in das Kuratorium des Unesco-Instituts 
für Pádagogik in Hamburg. 

Theoretisch vertritt Prof. Schneider den sog. erweiterten Erzichungsbegriff, auf 
dem er ein geschlossenes System der Padagogik aufbaute, das aber sehr wohl grund- 
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sätzliche Gesichtspunkte mit praktisch anwendbaren Hinweisen zu verknüpfen 
weiß (Einführung in die Erziehungswissenschaft, 2. Aufl. 1953). Er orientiert seine 
Pädagogik eindeutig am christlichen Menschenbild (Katholisches Kulturgut als 
Bildungsstoff, 1925; Bildungskräfte im Katholizismus der Welt seit dem Ende des 
Krieges, 1936), bleibt aber aufgeschlossen für alle pädagogischen Ereignisse, vor 
allem für alles Wertvolle und Gute in der Erzichung der gesamten Welt. Seine Be- 
mühungen um eine internationale Pädagogik ruhen also auf sittlicher Grundlage 
(Geltung und Einfluß der dt. Pädagogik im Ausland, 1943; Triebkrdjte der Pädagogik 
der Völker, 2. Aufl. 1947, sowie dazu die Zeitschrift und viele Aufsätze). Besonders 
gepflegte Arbeitsgebiete waren für Schneider stets die Familienerziehung (Katholi- 
sche Familienerziehung, 5. Aufl. 1951; Deine Kinder und Du, 4. Aufl. 1956), die 
Berücksichtigung der psychologischen Grundlagen der Erziehung, vor allem der 
Individualität (Das Studium der Individualität, 1919; Schulpraktische Psychologie, 
5. Aufl. 1929; Geschlechtsliches Reifen als Fortschritt und Hemmung, 2. Aufl. 1930; 
Pädagogik und Individualität, 1930), das Problem der Selbsterziehung (Die Selbst- 
erziehung, 1936; Praxis der Selbsterziehung, 4. Aufl. 1952) und die Psychologie und 
Ethik des Erzieher- und Lehrerberufes (Psychologie des Lehrerberufes, 1923; Erzieher 
und Lehrer, 1928; Der christliche Erzieher, 1947). Daneben zeugen manche Schriften- 
reihen, Kongreßberichte und Herausgeberschaften von der Beteiligung an Fragen 
des neunten Schuljahres, der Jugendverwahrlosung, Jugendkriminalität, der 
benachteiligten Kinder, der Tiefenpsychologie usw. 

Verbreitung und Wirksamkeit des Werkes von Prof. Friedrich Schneider beruhen 
nicht zuletzt darauf, daß er wissenschaftliche Ergebnisse in einer verständlichen 
Sprache darzustellen versteht, die auch dem Ausländer den Zugang zu seinen 
wertvollen Büchern eher ermöglicht. 

Joser Dorcn, München 
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